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EDITORIAL

DARINA HRADILOVA

Nové cislo casopisu Bohemica Olomucensia se snazi dostat tomu, co
stoji v podtitulu tohoto periodika, tedy byt filologickym casopisem
s mezioborovymi presahy. Stalo se jiz tradici, Ze jadro lingvisticky ori-
entovaného cisla tvori prispévky, které byly predneseny na konferenci
Komarkova jazykovédna Olomouc v predchazejicim kalendafnim roce.
Ta byla na podzim roku 2022 vénovana problematice vyuky ceStiny
jako ciziho a druhého jazyka a studie, které z ni vzesly, se dotykaji
rlznych lingvistickych témat, ke kterym pristupuji téz z pozic spo-
lecenskych véd: pedagogiky, psychologie, sociologie apod. Podrobné
o konferenci referuje Jana Masova v oddilu Varia.

0ddil Studie otevira text Jany Marie Tuskové a Hany Svobodové
,Vybrané metody programu ,Ctenim a psanim ke kritickému mysleni‘
ve vyuce jedinct s odliSnym matefskym jazykem®, které v ném na-
vrhuji, jak 1ze pomoci metod obvykle uZzivanych pro rozvoj kritic-
kého mysleni budovat v ¢estiné jako cizim/druhém jazyce potifebné
kompetence a dovednosti, zejména jak motivovat uzivatele jazyka
k samostatnému mluveni a psani. Andrea Hudouskova v ptispévku
nazvaném ,Slovesna valence v c¢estin€ nerodilych mluvéich® prinasi
vysledky vyzkumu, ktery vychazel z predpokladu, Ze nerodili mluvci
maji tendenci uzivat stabilni inventar valenc¢nich ramct. Na mate-
ridlu ze zZadkovského korpusu MERLIN autorka hypotézu potvrzuje
a soucasné ukazuje, Ze se zvySujici se jazykovou trovni klesa chybo-
vost pti uzivani valencnich konstrukeci.

Otazkam fonologické kompetence v cestiné jako cizim jazy-
ce se vénuji hned tii prispévky. Jitka Veronkova se Zdenou Palko-
vou v textu ,Koncepce cvicebnic vyslovnosti cesStiny pro cizin-
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ce z projektu ProCzeFor (Pronunciation of Czech for Foreigners)“
prezentuji novy ucebni material, ktery neni zaloZen pouze na tra-
di¢nim teoretickém popisu, ale umoziuje primou praci se zvuko-
vou strankou cestiny prostrednictvim cetnych nahréavek, jez jsou
uzivateliim ucebnice k dispozici prostfednictvim QR kédd. V an-
glicky psaném textu ,The Realization of the Glottal Stop in Utte-
rances Read by Student of Czech as a Foreign Language®“ Michaela
Kopeckova ukazuje, jak (ne)ndlezita realizace razu v cestiné kore-
sponduje s tim, z jakého jazykového prostredi mluvci pochazi, a ze
chybovost v tomto jevu klesd se zvySujici se Grovni pokrocilosti
mluvciho. Zdaraznuje pritom potiebu vénovat nacviku radzu dosta-
te¢nou pozornost ve vyuce. Pavla Polachova ve své studii s nazvem
»Realizace Ceskych vokalll ve ¢teném projevu frankofonnich mluv-
¢ich“ porovnava vokalicky systém cestiny a francouzstiny a poukazu-
je na ty jevy, které v disledku mezijazykové interference nevhodné
ovliviiuji vyslovnost v ¢estiné. Argumentuje tim, Ze a¢ se vyslovnost
se stoupajici mirou jazykovych kompetenci zlepsuje, lze ve vyslov-
nosti vokald dolozit formantové hodnoty typické pro francouzstinu.

Testovanim recovych dovednosti v ¢estiné jako cizim jazyce se za-
byva ve svém prispévku ,Integrace recovych dovednosti v testova-
ni ¢estiny pro cizince“ Vladimira Pechova, kterd popisuje tradi¢ni
pristup spocivajici v separatnim testovani jednotlivych dovednosti
a srovnava ho s moznostmi tzv. integrovanych tloh, jimiz je mozno
testovat vice dovednosti souc¢asné. Autorka objektivné hodnoti vyho-
dy i nevyhody integrovanych testovych zadani, pricemz poukazuje
zejména na fakt, Ze k integraci recovych dovednosti dochazii v bézné
komunikaéni praxi.

Praktickymi aspekty vyuky Cestiny se zabyvaji Markéta Schiirz Po-
chylova a Jifi Byckov. Prvné jmenovana autorka se v textu s ndzvem
»Vyuka Cestiny na bohemistice na Videniské univerzité“ zamysli nad
vyzvami, pred nimiz lektor ceStiny na zahrani¢nim akademickém
pracovisti stoji. Poukazuje zejména na ty, které vyplyvaji z vyrazné
heterogenniho slozeni studijnich skupin, v nichZ se setkavaji studu-
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jici s odlisnym jazykovym a narodnostnim pozadim, rtizného véku
i profesniho smérovani. Jifi Byckov ve studii s ndzvem ,Skola hrou
aneb objevné putovani po stopach vyznamnych osobnosti Moravsko-
slezského kraje“ na praktickych prikladech severomoravskych realii
ukazuje, jak 1ze ve vyucovani CeStiny pro cizince vyuzit postupy in-
tegrujici v uceni prvky nejazykové i jazykové (s odkazem na metodu
CLIL, tedy Content and Language Integrated Learning).

Jedinym prispévkem tohoto ¢isla, ktery se nevztahuje k vyuce Ces-
tiny jako ciziho a druhého jazyka, ale napliiuje poslani tohoto ¢aso-
pisu ve smyslu otevienosti veSkerému lingvistickému badani, je text
Zuzany Maleridkové ,K posesivnim adjektivim typu matcin ve staré
a stredni cestiné“. Autorka se zabyva tvorenim takovych privlastrio-
vacich jmen, zejména vSak konkurenci tvarli se jmennymi a adjek-
tivnimi koncovkami v jejich deklina¢nich paradigmatech; stru¢né
komentuje také jejich syntaktické vlastnosti.

V oddilu Rizné recenzuje Jindriska Svobodova monografii Socidlna
inkliizia a pouZivanie jazyka, na jejimz vzniku se podilely tf'i sloven-
ské autorky Ol'ga Orgoriova, Alena Bohunickd a Maryna Kazharno-
vich a jiz vydala v roce 2023 Univerzita Komenského v Bratislavé.
Julia Mostova pak referuje o 24. mezinarodnim setkani mladych lin-
gvistili, které se konalo v kvétnu 2023 a vénovalo se tématu (ne)sro-
zumitelného svéta.

X0






STUDIE



VYBRANE METODY PROGRAMU CTENIM
A PSANIM KE KRITICKEMU MYSLENI VE VYUCE
JEDINCU S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM

JANA MARIE TUSKOVA — HANA SVOBODOVA

SELECTED METHODS OF THE READING AND WRITING FOR CRITICAL THINKING PRO-
GRAMME IN TEACHING INDIVIDUALS WITH A DIFFERENT MOTHER TONGUE

The paper focuses on the possibilities of using selected methods and procedures of the
Reading and Writing for Critical Thinking programme in teaching individuals with a dif-
ferent mother tongue. Most of them develop reading literacy understood as the ability
to understand, reflect on and use written text to achieve certain goals, i.e. to develop
one's own skills and knowledge and to actively participate in society. The essence of the
paper consists of examples of practical use of selected methods of critical thinking in tea-
ching Czech as a second/foreign language, which serve to motivate and develop writing
and speaking.

Keywords: Critikal thinking; procedures and methods; reading literacy; teaching Czech as
a second/foreign language

UvoD

Tématem podpory vzdé€lavani zZakd s odliSnym matetrskym jazykem
a vyuky cestiny jako druhého/ciziho jazyka v propojeni s metodami
kritického mysleni jsme se vénovali jiz v roce 2018 v ¢lanku ,Postupy
a metody kritického mysleni ve vyuce Cestiny pro cizince“. Nyni jsme
uvedené metody z casti obménili a doplnili (v nasem pripadé o meto-
du myslenkové mapy), a predstavujeme tak navrh souboru alterna-
tivnich metod vyuzitelnych v ramci hlubsiho porozumeéni zvolenému
tématu a jeho procviceni.
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1 KRITICKE MYSLENT{

Pojem kritické mysleni byl a stale jesté je spojovan u nasi odborné
i laické verejnosti s fadou vyznamti a souvislosti. Pro potfeby $kol-
ni praxe uvadime definici, se kterou pracuji propagatoti kritického
mySleni v rdmci programu Ctenim a psanim ke kritickému my$leni.
Rikaji, Ze ,,[m]yslet kriticky znamena uchopit myslenku a dfisledné
ji prozkoumat, podrobit ji nezaujatému skepticismu, porovnat
s opacnymi nazory a s tim, co jiZ o tématu vime, a na tomto zakladé
zaujmout urcité stanovisko“ (Meredith et al. 1997, 3).

Kritické mysleni, jeho metody a strategie vychazeji z pedagogic-
kého sméru konstruktivismu, jehoZ pocatky najdeme v poloviné
20. stoleti ve Francii. V Sedesatych letech se tato teorie dostava do
USA a Kanady a rozviji se. Podle konstruktivismu zak své poznani
aktivné konstruuje a jeho podstatnym znakem je prace s prekoncepty
(Bertrand 1998, 68-70).

Do Ceské republiky se uplatnéni kritického my$leni ve vyuce do-
stava v roce 2000, kdy je zaloZeno obcanské sdruzeni Kritické mys-
leni, které od té doby pecuje o rozvoj programu RWCT (Reading and
Writing for Critical Thinking neboli Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni). Tento program vznikl v USA a byl mezindrodné spustén
v roce 1997 (vice viz https://kritickemysleni.cz/o-programu/).

2 METODY PROGRAMU RWCT A ROZVOJ CTENARSKE
GRAMOTNOSTI

Ctenarska gramotnost je v mezinarodnich srovnéavacich vyzkumech
PISA charakterizovana jako ,schopnost porozumét psanému textu,
premyslet o ném a pouzivat jej k dosazeni vlastnich cild, k rozvoji
vlastnich védomosti a potencialu a k aktivni Gcasti ve spole¢nosti“
(Paleckova, Tomasek, Basl 2010, 12). Pro jeji rozvoj ve vyuce se po-
uzivaji rozli¢cné metody a jedny z nich nabizi i program RWCT. Z §i-
roké skaly metod lze doporucit napt. metody volného psani, mys-
lenkovou mapu, pétilistek, I.N.S.E.R.T., podvojny denik, ANO - NE,
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Cteni s predvidanim; z komplexnéjsich metod pak skladankové uceni,
literarni krouzky, dilnu ¢teni atd. (viz Meredith et al. 1997; Kostalova
et al. 2010; Tuskova 2015).

Rada ¢eskych uditelt z riznych stupiii kol pouziva tyto metody
ve vyuce rodilych mluvcich, okrajové se s nimi vSak zatim setkavame
pri vyuce jedinct s odliSnym matefskym jazykem. I zde by vSak moh-
ly najit své uplatnéni a absolventi kurzd by pak mohli ¢ist v ¢estiné
s vétsi chuti a s porozuménim.

Pro plné pochopeni metod doporucujeme absolvovat néktery z na-
bizenych akreditovanych kurzd kritického mysleni, které vedou zku-
Seni lektoti programu RWCT, vice na strankach obcanského sdruzeni
Kritické mysleni. Ucastnici kurzu si mohou metody vyzkouSet sami
na sobé, reflektovat je a spolecné je analyzovat. Naucit se pouzivat
metody podle literatury je sice mozné, ale mnohem tézsi a zahrnuje
rovnéz riziko jejich nespravné ¢i nedplné interpretace.

3 UPLATNENI METOD PROGRAMU RWCT VE VYUCE
CESTINY JAKO DRUHEHO/CIZIHO JAZYKA

Rozhodneme-li se do vyuky Cestiny jako druhého/ciziho jazyka zara-
dit nékterou metodu kritického mysleni, je nezbytné ji spravné po-
chopit, dokézat ji studentlim vysvétlit a také ji pfi prvotnim sezna-
movani modelovat na casti textu. Teprve potom zkousSeji pracovat
s metodou studenti sami, reflektuji jeji uziti a ucitel jim poskytuje
zpétnou vazbu vcéetné konkrétniho ocenéni za to, co se jim povedlo.
Popsany proces muZe trvat i nékolik vyucovacich hodin. Je tfeba vé-
dét, Ze vétsSina pripadnych selhani pochazi nikoli z metod samotnych,
ale z toho, ze si studenti a ucitelé nedopreji dostatek casu a prilezi-
tosti k vyzkouSeni novych postupll a nechaji se odradit prvotnimi
netspéchy. Ne kazda metoda se totiz hodi pro urcitou latku nebo pro
konkrétni skupinu studentti. Doporucuje se také zacinat s jednodus-
$imi metodami, jako jsou napriklad volné psani, pétilistek, a volit pro
praci neprilis rozsahlé a obsahové ¢i terminologicky narocné texty.
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Pri soustavném uzivani metod kritického mysleni je treba zara-
zovat zvolené metody do ramce tzv. tfifazového modelu uceni skla-
dajiciho se z evokace-uvédoméni-reflexe (E-U-R). Ve fazi evokace
si maji studenti samostatné a aktivné vybavit, co uz védi o daném
tématu. Cilem této faze je studenty aktivizovat, vzbudit jejich vnit¥ni
zajem ucit se. V ramci uvédomeéni se setkavaji s novymi informace-
mi, napt. prostfednictvim textu, prednasky, filmu. Probiha tzv. sta-
véni mostd mezi starym a novym. Cilem je udrZet zijem studentd,
aby sledovali, jak informacim rozumi, poznamenavali si nejasnosti,
kladli otazky. Ve fazi reflexe studenti tridi a sjednocuji, co se naucili,
upeviuji své poznatky, prehodnocuji staré, drive ziskané informace,
zazitky a zkuSenosti. Cilem je, aby dokazali vyjadrovat ziskané infor-
mace svymi slovy, mysleli sami za sebe a naucili se zatrazovat infor-
mace do Sirsiho ramce, protoZe teprve potom se porozumeéni stane
trvalym a vznika prostor pro diskusi (vice viz Hausenblas a Kostalo-
va 2006a; 2006b; 2006c¢).

Popsany model je vyzivany pedagogickym konstruktivismem, je jed-
noduchy a soucasné ucinny. Stejné jako vSechny modely ho vSak nelze
pouzivat dogmaticky (ma slouzit ndm, ne my jemu). Pomaha uciteli
k tomu, aby planoval svou vyuku tak, aby zachovala co nejvice ryst
prirozeného uceni, které je nejefektivnéjsi. Mysli predevsim na to, co
a v jakém poradi ma student délat, aby se skute¢né nécemu naucil.

Uvedeny model napliiuje pti vyuce zkuSeny ucitel vybranymi me-
todami kritického mysleni, 1ze vSak uzit i jiné metody a postupy,
avsak pfi zachovani cil jednotlivych fazi trifazového modelu uceni.
Ucitelé, kteri s uzivanim metod ve vyuce zacinaji, zatazuji ¢asto do
jedné vyucovaci hodiny jen jednu metodu kritického mysleni a dale
pracuji s jinymi postupy. To je samoziejmé mozné, ale vzdy by méli
pamatovat na to, aby v ramci vyucovaci jednotky realizovali v§echny
faze modelu E-U-R. Trifdzovy model uceni je tedy nadrazeny meto-
dam, kterymi ho napliiujeme.



4 UKAZKY METOD KRITICKEHO MYSLENT

V dals$i ¢asti nasSeho prispévku uvadime tii ukazky jednoduchych
metod kritickému mys$leni (pétilistek, volné psani, myslenkova
mapa), které jsou vhodné pro vyuku cCestiny jako druhého/ciziho
jazyka a mohou slouzit k rozvoji psani, mluveni a podpote porozu-
méni. Tyto ziskané dovednosti jsou nezbytné nejen v bézném den-
nim kontaktu studentd, ale také pro dosazeni ispéchu pti testovani
jejich znalosti a slozeni zkousek, napt. Certifikované zkousky z Ces-
tiny pro cizince.

Metody, které dale stru¢né charakterizujeme, jsou prevzaty z tex-
td Mereditha et al. (1997). Prirucky jsou v plné $iri k dispozici absol-
ventlim zakladniho (24hodinového) kurzu Ctenim a psanim ke kri-
tickému mysleni. Vybrané metody jsme realizovali ve skupiné mirné
pokrocilych (Groveri B1) na FF MU v Brné. Vyzkum probéhl v jarnim
semestru 2022 a zastoupeni byli studenti, jejichZ rodnym jazykem
byla bulharstina, francouzstina, ital$tina, japonstina, makedonstina,
némcina, polstina, ukrajinstina. Pracovali jsme ve tiech paralelnich
skupinach, z nichZ kazd4 méla 15 Géastniki (celkovy pocet 45 studen-
tl). Ve vyuce jsme zamérné pracovali s texty uvedenymi v ucebnici
Communicative Czech: Intermediate (2006) a Cestina pro stiedné
a vice pokrocilé (2011). Pro vSechny metody a skupiny jsme shodné
zvolili téma c¢asu. VSechny niZe uvedené ukazky praci student jsou
prezentovany v jejich ptivodni nezménéné podobé.

4.1 PETILISTEK
Prvni metodou, se kterou jsme pracovali pri probirani tématu casu,
byl pétilistek.

Postup: K tvorbé pétilistku pottfebujeme pét volnych radkd. Na
prvni radek zapise ucitel slovo predstavujici téma, o kterém maji
studenti dale premyslet a popisovat ho. Na druhy radek ho studenti
popisi pomoci dvou pridavnych jmen (miZeme se ptat - Jaké je?)
a na treti uvedou tri slovesa a zkusi tak odpovédét na otazky - Co

s M2

deéla? Co se s nim dé&je? Ctvrty fadek by mél obsahovat souvislou vétu
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o Ctyrech slovech, kterd podava néjakou dalsi podstatnou informaci
o tématu. Na paty radek pak uvedou jedno slovo, které shrne podsta-
tu celého jevu (lze zadat také vytvoreni synonyma slova zapsaného
na prvnim radku).

Cil: Metodu pétilistku zadavame s obdobnymi cili jako volné psani.
Pétilistek je vSak na rozdil od volného psani strukturovany a vyzadu-
je zhusténé vyjadrovani, které je strucné a jasné. Jedna se také o pro-
stredek tvir¢iho zachyceni myslenek, forméalné vypada jako basnicka
o péti radcich a mize se ji stat i svym obsahem.

Zarazeni do fazi E-U-R: Pétilistek zadavame bud ptfed probiranim
zvoleného tématu, aby si studenti sami vybavili, co uz o zadaném té-
matu védi, s jakymi pocity se vaze (faze evokace), nebo po ukonceni
téchto Cinnosti, aby shrnuli své nazory, pocity, vystihli hlavni mys-
lenky (faze reflexe).

Uziti ve fazi evokace: Studenti dostali za tkol vytvorit pétilistek
na téma c¢asu. Po ukonceni zvoleného ¢asového limitu (5 minut) méli
moznost pétilistky precist nejprve kolegovi/kolegyni ve dvojici a pri-
padné spolecné diskutovat, objasriovat, pro¢ pouzili zvolena slova.
Nasledné byli vyzvani, aby pripadni dobrovolnici precetli své pétilist-
ky pred celou skupinou. V této fazi jiz Gcastnici kurzu ztratili obavy
z hodnoceni a vzniklé pétilistky piecetli postupné vSichni. Popisovali
také pocity pfi psani a ¢teni svého textu. Napsany pétilistek nékteri
také prirovnavali k basni.

Ukazka1:
CAS
kratky budouci
1éta vyléci plyne

Cas (vy)lé&i dusevni ranu.
(¢tvrtd) dimenze
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Ukazka 2:
CAS
dlouhy kratky
utika se zméni zastavuje
Hodinky se narizuje zpét.
pritomnost

Evaluace metody: Jako naro¢ny se pro studenty ukézal ¢tvrty ra-
dek, na némz casto pouzili (pro uvedeni dal$i podstatné informace
o tématu) vice nez Ctyfi slova. Sva tvrzeni casto nedokazali zkratit
a zjednodusit. Dal$im tskalim bylo spravné usporadat slova ve vété,
chybovali naptiklad pti zachovani druhé pozice u enklitik. Na otazku
Jak se jim psalo? shodné potvrzovali naro¢nost usporadani informaci
do véty. Pri spolecné diskusi mohli studenti prfemyslet nad svymi tex-
ty i tvorbou kolegli a nakonec i porozuméli pro né neznamym slovim.
Pokud sami pii cetbé a diskusi neodhalili nékteré chybné vyrazy c¢i
tvary, upozornila na chyby na samy zavér vyucujici.

Tato metoda se ukazala jako velmi podnétna pro rozvoj a upevio-
vani slovni zasoby i pro podporu psaného projevu. Napoméaha také
pri orientaci v morfologickych jevech (napf. pfi vybéru spravné kon-
covky adjektiv a verb na druhém a tfetim radku ve vazbé se zvolenym
klicovym slovem, v uziti potrebnych slovnich druhti). V neposledni
radé podporuje rozvoj mysleni a s nim spojenou komunikaci.

4.2 VOLNE PSANI
Volné psani navazovalo na pétilistek, studenti pak méli moznost zvo-
lené téma jesté vice procvicit.

Postup: Studenti pisi k danému tématu po predem stanovenou
dobu (nejcastéji 3-5 minut, jsou vSak mozné i delsi casové limity).
Vyucujici je vede k tomu, aby zapisovali vSe, co je v dany moment
napada - fakta, ndzory, domnénky, dotazy, pocity, pripadné i to, co

se zadanym tématem nesouvisi, tedy to, co jim pravé bézi hlavou.
Dilezité je, aby psali pokud mozno stéle, v textu nic neopravovali,
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nevraceli se zpét, nezabyvali se formou pisma, neuvazovali nad pra-
vopisem nebo stylizaci. Vytvoreny text si po uplynuti limitu maze
student nechat pro sebe, zpravidla se ale predcitd, a to ve dvojicich,
vétsich skupinach ¢i dobrovolné pred celou tridou.

Cil: Hlavnim cilem je vydat ze sebe co nejvic mysSlenek na dané
téma a dokazat psat bez preruseni.

Zarazeni do E-U-R: Volné psani miZeme zadavat napiiklad pred
¢tenim textu, vykladem na zvolené téma, aby si studenti vybavili, co uz
o zadaném tématu védi, s jakymi pocity se vaze (faze evokace), nebo po
ukonceni téchto ¢innosti, aby shrnuli své nazory, pocity, vystihli hlavni
myslenky (faze reflexe). Nize uvadime priklady uziti v obou féazich.

Uziti ve fazi evokace: Studenti psali po dobu 3 minut volné psani
na téma casu. Nasledné mohli precist svij text kolegovi/kolegyni ve
dvojici a méli moznost diskutovat o vSem, co napsali. Nékteri své po-
city, ndzory nebo zkuSenosti béhem diskuse dale upresriovali.

Ukazka 3:

Cas pro mné je néco, ¢eho nikdy nemam dost, a co se, bohuZel,
nevrati. Chtéla bych ho mit vic pro mé konicky, relax a sport.
Svij ¢as davam tatinkovi, a protoze muj ¢as nepatii ke mé, ale
k jemu.

Ukazka 4:

Zkusim to, aby ¢as pro mé prestal existovat. Praktikuju uz dlou-
ho koncentrace, G¢inky druh koncentrace, a jedno dileZité cvi-
¢eni je ,zastavit ¢as“ Na to musite vypnout mySleni. Kdyz uz
nemyslite na ¢as anebo na budoucnost anebo minulost, ¢as ne-
existuje. To je velmi zakladni cviceni.

Uziti ve fazi reflexe: Volné psani lze uzit také ve fazi reflexe.
V tomto ptipadé mu ve fazi uvédoméni predchazi prace s uméleckym
textem, hudbou, obrazem ¢i diskuse. Jako privodni text byla vybrana
piseri Tomase Kluse Cas a text pohddky O dvanécti mési¢kach. Pro
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pokrocilé studenty by mohl byt pouzit i naro¢néjsi text, napt. ivod-
ni ¢ast Machova Mdje. Inspiraci a moznosti pro dalsi premysleni by
mohly byt rovnéz materidly portalu Kurzy ceStiny pro cizince.

Po precteni textu a diskusi nasledovalo volné psani (po dobu 3 mi-
nut), v némz méli studenti uvést, jak se lisila jejich ptivodni predsta-
va ¢asu od predloZeného textu. Po dopsani si své texty ve dvojicich
precetli a pak se nékteri pokusili pred celou skupinou zformulovat
podobnosti a rozdily svého popisu tématu Casu s textem. Studenti
byli rovnéz vyzvani, aby precetli vytvorené volné psani celé skupiné.
Této moznosti vyuzila pouze ¢ast z nich. V8ichni shodné konstatova-
li, Ze inspirace zhudebnénym textem i diskusi do jejich premysleni
a nasledného psani zasahla. Nékteri studenti vyjadrili pfed psanim
obavu z toho, zda se jim podari dosahnout uméleckych hodnot textu,
se kterym pracovali. Vzhledem k tomu, Ze se s metodou volného psa-
ni teprve seznamovali, vysvétlila jim vyucujici, Ze volné psani neni
ucitelem hodnoceno a ani neni jeho tcelem vyrovnavat se jakémuko-
liv textu a ze jeho cil je jiny, viz v popisu postupu metody vyse (na
rozdil od prace prostrednictvim nékterych tradi¢nich metod).

Evaluace metody: Volné psani vede studenty k samostatnému my-
Sleni, pomaha pti nacviku psani a podporuje rozvoj slovni zasoby. Je
velmi ddlezité pro postupné rozvijeni pisemného projevu a formova-
ni myslenek. Studenti se tim mimo jiné pfipravuji na jedno ze subté-
mat zkousSek pro cizince. Tato ¢ast patii k velmi naro¢nym, nebot vy-
zaduje propojeni znalosti ze vSech jazykovych rovin ceského jazyka.

4.3 MYSLENKOVA MAPA
Metoda slouzi pro prehledné a vizualizované zaznamenavani vybra-
ného tématu nebo situace. Zarazujeme ji do faze evokace nebo refle-
xe. MyS$lenkovou mapu jsme zvolili pro zavérecné shrnuti probirané-
ho tématu casu.

Postup: Do stiedu tabule/papiru napiSeme do ramecku/kolecka kli-
¢ové slovo nebo souslovi k probiranému tématu. Studenty vyzveme, aby
do prostoru kolem zapisovali vSechna slova, ktera je napadaji k uvede-
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nému vyrazu. Tato hesla také pro prehlednost ohrani¢ujeme a ¢arou je
propojime s klicovym slovem podle vzajemné zavislosti a souvislosti.
Uziti ve fazi reflexe: Na tabuli jsme napsali klicové slovo cas
a chtéli jsme, aby studenti do své myslenkové mapy zaznamenali vse,
co je k tématu napad4d, co o ném jiz védi. Vytvorené mapy pak prodis-
kutovali v pétic¢lennych skupinach.

Ukazka 5:

letni Skola

N

dovolena =

s milenkou

tim stars$i se stanu

/

léta

~N /

se zrychli

alespon dle
Einsteina

éAS == neexistuje

zpozdit
se \\\ ’//,
plyne

pospysit ,

si hodiny
Ukazka 6:

ERY PISNE
paleolitu “Eas chvata”
Stfedovék “mij &as”
renesance

Soucasné dobé

JAK JE?
pomaly
rychly
abstrakéni
nekoneé&ny
strukturovany
volny

BASNE

“gas je”

“gas”
“transformace”
“carpe diem”

“piseii o &ase”

"\ \

—

|

KDO TO POUZIVA?

N

vyléci
, ‘i‘starosti

problémy

dusevni ranu

KDO O TOM PSAL?

Martin Heiddegger
Hegel

Plato

Pythagora
Aristotele

CO DELA?
—_— plyne
se krati
pomaha
léei
se nezastavi

FILM

lideé

hodinky
pohadky

pisné hudebniku
taneénici

Arrival (2016)
Déja-vu (2006)

Na hrané zitf¥ka (2016)
Interstellar (2014)
Lasky &as (2013)
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Evaluace metody: Ukéazalo se, Ze tato metoda miZe slouZit pro zo-
pakovani a zavérecné zobecnéni tématu. Velmi podnétna byla prede-
vsim ndaslednd diskuse, pii které si studenti nejen osvézili ziskanou
slovni zasobu, ale ziskali nad tématem nadhled a nebali se své nazory
obhajit. Myslenkovou mapu lze pouzit naptiklad pro procviceni zis-
kanych dovednosti studentd, které jsou pozadovany pro uziti akade-
mického jazyka, jenz slouzi soucasné jako prostredek pro podporu
uceni i mimo predmét cesky jazyk.

5 VYHODNOCENT
Studenti mohli po vyzkouSeni v§ech vybranych metod kritického my-
$leni napsat sviij ndzor na jejich vyuZiti ve vyuce.

Ukézka 7:

Podle mého nézoru je tato forma vyuky pro mé zajimava, zvlast
z hlediska obohacovani slovni zasoby. Je to docela kreativni,
a hlavné tim, Ze kazdy kol byl jiny se ¢lovék nezacina nudit.
Navic tady bylo vSechno: psani, ¢teni, porozuméni textu. Pro mé
je to dobra metoda a rada bych ji zopakovala pristé.

Ukazka 8:

Myslim si, Ze rtizné zplisoby vyuky jsou dobré, obzvlast, kdyzZ se
¢lovék udi novy jazyk. I kdyZ je to pro né€j nékdy komplikované,
tézké a nekomfortni, kvlli bariéfe. Ale tento zptisob mi prisel
zajimavym. Myslim si, Ze by bylo dobré kombinovat standartni
(klasické) s nécim takovym. Vyuka pro studenty nebude nudna.
Je nudn4, kdyz jedno, a to samé se opakuje dokola, ztraci se za-
jem o vyuka. Je to dobra zména. :)

Uspé3na realizace metod kritického mysleni v hodinach se odviji
od splnéni nékolika zdkladnich podminek, k nimZ pfedevsim patfi:
e dostatek ¢asu na premysleni a diskuse;
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e vhodné zvoleny pracovni text, ktery by mél byt pro studen-
ty jednak dostate¢né atraktivni, jednak priméfené naro¢ny po
strance obsahové i rozsahové.

Texty lze Cerpat napriklad z ucebnic, beletrie, popularné-naucné li-
teratury nebo si je miize zkuseny pedagog vytvaret sim. Dostupny ma-
terial pro podporu vyuky c¢estiny jako druhého/ciziho jazyka je mozné
ziskat napriklad na strankach NPI, Inkluzivni skola: META, o. p. s.,
a AUCC].

ZAVER

Domnivame se, Ze ve vyuce ceStiny pro cizince lze vyuzit dle jazy-
kové tirovné studentl a probiraného tématu kromé uvedenych me-
tod i fadu dal$ich metod a postupi kritického mysSleni (viz Meredith
et al. 1997; Kostalova et al. 2010; Tuskova a Svobodova 2018). Stu-
denti pak budou zvidavéjsi, aktivnéjsi, samostatné€jsi, budou umét
1épe vyhledavat podstatné informace v textech nebo spravné a vécné
argumentovat.
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SLOVESNA VALENCE V CESTINE NERODILYCH
MLUVCICH

ANDREA HUDOUSKOVA

VERB VALENCY IN NON-NATIVE CZECH

The paper presents the results of the analysis of verb valency in non-native Czech on
the basis of the learner corpus MERLIN. In order to confirm the hypothesis based on
previous studies on valency in non-native Czech, i.e. that non-native speakers overuse
prototypical patterns and central meanings of verbs, the use of verbs and their valency
frames were examined in 148 texts at CEFR levels A2, B1, and B2. The research based on
3350 occurrences of verbs leads to the conclusion that the number of valency patterns
and expressed meanings indeed does not significantly increase with higher level of
proficiency.

Keywords: verb valency; Czech for foreigners; learner corpus; CEFR levels

UvVOoD
Tento ¢lanek na zakladé zkoumani zakovskych textl v korpusu MER-

LIN predstavuje slovesnou valenci v ¢estiné nerodilych mluvcich na

Urovnich A2, B1 a B2. Cilem vyzkumu bylo ovérit hypotézu vyply-
vajici z pfedchozich studii (viz Rosen 2017; Skodova 2018; Skodova
2020; Hudouskova 2021), zZe nerodili mluvci se omezuji na centralni
valen¢ni ramce a vyznamy sloves, a zjistit, jakym zplisobem se lisi
valence sloves na jednotlivych Girovnich a zda 1ze v tomto sméru vy-
sledovat urcity vyvoj od Grovné A2 k trovni B2.

Po kratkém predstaveni dosavadniho vyzkumu slovesné valence
v Cestiné a v oblasti ¢estiny pro cizince v oddilech 1 a 2 bude v oddile 3
predstaven vlastni vyzkum zaloZeny na zakovském korpusu MERLIN,
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statistické vysledky a zobecnéni tykajici se slovesné valence na jed-
notlivych Grovnich a konkrétni ptiklady uziti sloves byt a mit, kolo-
kaci a nejcastéjsich typl chyb v ¢estiné nerodilych mluvcich. Oddil 4

vvvvv

bude treba v budoucnu vénovat.

1 VYZKUM SLOVESNE VALENCE V CESTINE

Zkoumani slovesné valence ma v ¢eském kontextu dlouhotrvajici
tradici (Sgall 1967; Panevova 1974-1975; 1980; 1998; 2020; Danes
a Hlavsa 1981; Grepl a Karlik 1998; 1986), kterd v ramci rdznych
teoretickych koncepci smétuje k popisu sémantickych typt predikatq,
valenénich ramci sloves a vétnych vzorcl v ¢estiné. Ponékud odlisny
pristup zastava Cermdk (1991), jenZ prosazuje lexikalni a Cisté syn-
tagmaticky pristup zaloZeny na kolokacich jednotlivych sloves, které
1ze na zakladé€ jejich ustdlenosti, pravidelnosti a frekvence zobecnit
do sémantickych trid.

Pro cestinu jsou k dispozici rozsahlé valen¢ni slovniky, at jiz tisté-
né (Svozilova, Prouzova a Jirsova 1997; 2005), ¢i elektronické, k nimz
se radi Vallex (Lopatkova et al. 2020) a VerbaLex (Hlavackova 2008).

Zatimco pro ¢estinu tedy existuji jak propracované teoretické popi-
sy valence sloves, tak obsahlé praktické prirucky, je v oblasti ¢eStiny
pro cizince mnozstvi prakticky vyuzitelnych materiald velmi omeze-
né. Patii k nim napriklad Seznam nejfrekventovanéjsich ceskych slo-
ves: s oznacenim vidu, rekce a s ptiklady (Confortiova 1968). Z Cerma-
kova pojeti valence vychazi prirucka Paradigmatika a syntagmatika
Ceského slova (Cermak a Holub 2005). Studii, ktera sice nemifi do ob-
lasti ceStiny pro cizince, ale 1ze ji pro tento tucel vyuzit, je monografie
Skladebni funkce a pad v korpusu: frekvencni analyza (Jelinek 2015).
VSem témto publikacim je spole¢ny frekvencni pristup, v prvnich
dvou pripadech k samotnym slovestim, v poslednim uvedeném piimo
ke konkrétnim slovesnym vazbam. Nevyhodou téchto publikaci je,
Ze jako takové je neni snadné vyuzit primo ve vyukové praxi pro
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rozvijeni znalosti slovesné valence u nerodilych mluv¢ich, nebot
nezohlediiuji jejich potreby a jazykovou tGroveri.

2 VYZKUM SLOVESNE VALENCE V CESTINE

NERODILYCH MLUVCICH
Valenci sloves v c¢estiné nerodilych mluvéich bylo v posledni dobé
vénovano nékolik studii, které dochazeji ke spolecnému zavéru, ze
nerodili mluv¢i ¢estiny maji tendenci naduzivat prototypické vazby,
a naopak malo uzivat vazby méné bézné.

Vyzkum o uziti slovesnych vazeb, ktery Rosen (2017) zalozil na
textech zakovského korpusu CzeSL, doklada, Ze nerodili mluv¢i nad-
uzivaji prototypické valenc¢ni vzorce (intranzitivni, tranzitivni s aku-
zativnim objektem), a naopak malo uZivaji lexikalné specifické vzor-
ce, napr. genitivni vazby sloves.

Skodovéa (2018; 2020) pii zkoumani uziti sloves pohybu v ¢estiné
zjistuje, Zze nerodili mluvci Cestiny uzivaji centralni vyznam téchto
sloves, pripadné dalsi odvozené vyznamy, které zachovavaji vyznam
pohybu, ale opomijeji vyznamy jiné.

Hudouskova (2021) doklada, ze pti uzivani sloves, jejichz komple-
mentem jsou obsahové véty, se nerodili mluvéi zaméruji na nékolik
centralnich sloves (myslet, rozumét, chtit) na tkor lexikalné specific-
téjsich lexému (domnivat se, uvédomit si, chdpat, pochopit, prat si)
a zaroven naduzivaji lexémy spojitelné se spojkou Ze namisto jinych,
méné Castych spojek.

S ohledem na slovesnou valenci v ¢estiné nerodilych mluvcich 1ze
na zakladé uvedenych studii vyslovit hypotézu, Ze se zvysujici se ja-
zykovou Grovni se nezvysuje ani pocet valenc¢nich rdmcd, ve kterych
se slovesné lexémy realizuji, ani poc¢et vyznamd, které vyjadruji.
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3 VYZKUM SLOVESNE VALENCE V KORPUSU MERLIN
Pro ovéreni vysSe uvedené hypotézy byl proveden vyzkum slovesné
valence v zdkovském korpusu MERLIN. Tento korpus obsahuje texty,
které vznikly v ramci pisemné ¢asti Certifikované zkousky pro cizin-
ce na jednotlivych tarovnich a jejichz jazykova arovern je tedy kvali-
fikované ohodnocena podle SERR.® Predmétem vyzkumu byly texty
na urovnich A2, B1 a B2. Pocty textdl na jednotlivych Grovnich a pocty
excerpovanych sloves jsou shrnuty v tabulce 1.

Pocet slovesnych

Uroveni Pocet texth s
A2 76 1065
B1 40 1188
B2 32 1097

Celkem 148 3350

Tabulka 1: Poéet zkoumanych textd a pocet zjisténych slovesnych vyskytt
v korpusu MERLIN

Na jednotlivych arovnich byly zjistovany nasledujici tdaje:

e podil jednotlivych skupin sloves na celkovém poctu vyskytl;

« celkovy pocet lexému a pocet jejich valen¢nich realizaci;®

e pomér jednotlivych typl valen¢nich realizaci;

e procento predlozkovych a infinitivnich vazeb;

e procento chyb a jejich typy;

« podil kolokaci.

Je treba predem upozornit na to, Ze zjiSténé tdaje jsou znacné
ovlivnény povahou korpusu MERLIN, zejména charakterem zadani
na jednotlivych Grovnich a jejich malou tematickou rozrtiznénosti.
Na trovni A2 bylo tkolem kandidatd popsat obrazek (rodina u mofte,
Zena v pokoji) a napsat neformalni dopis. Na Grovni B1 psali kandi-

1 Council of Europe (2001).
2 Pojem valenc¢ni realizace bude vysvétlen v oddile 3.1.
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dati neformalni dopis na zadané téma. Na arovni B2 byla zadana esej
na témata ,,VSude dobi'e, doma nejlépe*; ,,Skola - zaklad Zivota“; ,Vic
hlav vic vi“.

Takto vyrazna zanrova a tematicka predurcenost text ma velky vliv
na volbu a miru opakovani lexikalnich jednotek, coZ mtZe nezanedba-
telnym zplisobem ovlivnit vysledky analyzy, které proto nelze jedno-
duse vztahnout na cestinu nerodilych mluvcich jako celek. Na druhé
strané je vyhodou korpusu MERLIN moZnost sledovat zZakovsky jazyk
na riznych Grovnich pokrocilosti, které jsou predem jasné definované.

Tabulka 2 shrnuje podil sledovanych jevll na celkovém poctu slo-
vesnych vyskytl na jednotlivych Grovnich.

Vyskyty (3350) A2 (1065) B1 (1188) B2 (1097)
Sloveso® 45,5 % 52 % 62 %
Byt 17,5 % 16,5 % 18 %
Mit 17 % 13,5 % 7 %
Jit/jet 7 % 6,5 % 2%
Kolokace --- 1,5 % 5 %
Chyby ve valenci 13 % 10 % 6 %

Tabulka 2: Podil sledovanych jevi na celkovém poctu
slovesnych vyskytd na jednotlivych trovnich

Z (daja v tabulce je zrejmé, Ze podil slovesnych lexémi jinych
nez byt, mit, jit a jet se vzruastajici Grovni stoupd, zatimco pocet
chyb ve slovesné valenci klesa. Vzrista také pocet kolokaci. Klesa-
jici podil sloves mit a jit/jet je pravdépodobné zptisoben zadanim:
zatimco na Grovnich A2 a B1 pisi kandidati neformalni dopis s c¢as-
tymi formulacemi typu Jak se mas? Mam se dobie. Kdy prijedes?
Kam ptijdeme?, na Grovni B2 je zaddvana argumentacni esej, v niz
potreba téchto sloves klesa.

3 Jiné nezZ byt, mit a jet/jit.
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3.1 VALENCNI REALIZACE SLOVES
Pro popis valence v ¢estiné nerodilych mluvcich zavadime pojem va-
lencni realizace, jimz se mini konkrétni realizace slovesného lexému
s urcitym poctem doplnéni obligatornich ¢i fakultativnich.®
Valen¢ni realizace mohou reprezentovat rtizné realizace jednoho
valenc¢niho ramce, napt. u slovesa dékovat (dékovat; dékovat komu;
dékovat za co; dékovat komu za co), nebo prisluset ke dvéma riznym
valen¢nim rdmcim slovesa, jako je tomu napf. u slovesa délat (1. dé-
lat co; délat jak - ,vykonavat“; 2. délat komu co - ,,pisobit“).
Tabulka 3 ukazuje, Ze s rostouci tirovni stoupa celkovy pocet sloves-
nych lexémi a pochopitelné téz i celkovy pocet valencnich realizaci.

A2 B1 B2
Lexémy 104 148 224
Valen¢ni 1 - o1
realizace 53 9 3

Tabulka 3: Pocty slovesnych lexémt a valen¢nich realizaci na jednotlivych Grovnich

Z tabulky vSak vyplyva, ze primérny pocet valenc¢nich realizaci
na jeden slovesny lexém ziistava na jednotlivych Grovnich ptriblizné
stejny, kolem 1,5. Navic pomér lexému s urcitym poctem valencnich
realizaci zlistava pomérné staly na vsech Grovnich pokrocilosti. Slo-
vesa s jednou valenc¢ni realizaci tvori 2/3 celkového poctu slovesnych
lexémt na dané drovni. S kazdou pribyvajici valen¢ni realizaci se po-
Cet lexémd trikrat zmens$i. Sloves se dvéma valen¢nimi realizacemi
je tedy trikrat méné nez sloves s jednou realizaci. Sloves se tremi
valen¢nim realizacemi je tfikrat méné neZ sloves se dvéma realiza-
cemi a tak dale az do maximalniho zjisténého poctu Sesti riznych
valenc¢nich realizaci. To znamena, Ze se vzristajici jazykovou arovni
se sice zvys$uje pocet doloZenych slovesnych lexémd, ale nikoli pocty

4 Toto pojeti se bliZi konceptu plné valence (Cech, Pajas a Macutek 2010).
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jejich valen¢nich realizaci, a tedy ani valen¢nich ramct a rdznych
slovesnych vyznamu.

Rovnéz pomér mezi slovesy s riznym poc¢tem valen¢nich doplnéni
zUstava na jednotlivych Grovnich stabilni, jak ukazuje tabulka 4.

Pocet doplnéni

Podil na
celkovém poctu 20 % 67 % 13 %
sloves

Tabulka 4: Pomér sloves s riznym poc¢tem valencénich doplnéni

Na vs$ech sledovanych trovnich pokrocilosti prevladaji tranzitivni
slovesa se dvéma valen¢nimi doplnénimi, pocet intranzitivnich a di-
tranzitivnich sloves je vyrazné nizsi.

Vyskyt predlozkovych vazeb a infinitivnich doplnéni shrnuje ta-
bulka 5. Zatimco podil infinitivnich doplnéni zlistava relativné staly,
pomér predlozkovych vazeb na celkovém poctu vyskytl nartsta se
zvysujici se trovni.

Uroveri A2 31 :3)
Predlozkova
fedlozkova 10 % 16 % 18 %
vazba

Infinitivni dopl-

0, [0) 0,
néni 4,5 % 3,5% 3,7 %

Tabulka 5: Vyskyt predlozkovych vazeb a infinitivnich doplnéni
na jednotlivych trovnich pokrocilosti

3.2 SLOVESA BYT A MIT

Jak je patrné z tabulky 2, podil slovesa byt na celkovém poctu slo-
vesnych vyskytl zlistava na jednotlivych trovnich pomérné staly. Pii
bliz8im pohledu je ale ziejmé, Ze funkce slovesa byt se na réznych
arovnich ponékud promeériiuje, jak ukazuje tabulka 6.
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Funkce slovesa byt A2 B1 B2

Postoj 4 % 5% 1,5 %
Hodnoceni 0,5 % 1,5 % 5%
Modalita 0,5 % 3% 3%

Tabulka 6: Funkce slovesa byt na jednotlivych Grovnich pokrocilosti

Na Grovni A2 vyjadruje sloveso byt nejcastéji kvalifikaci (31 %), lo-
kalizaci (23 %) a identifikaci (10 %). Ve 4 % vyskytl se podili na vyjad-
rovani postoja (byt rad, je mi lito, byt prekvapen/stasten) a jen okrajové
je soucasti vyrazd hodnoticich (je v poradku) ¢i modalnich (je mozné).
V nékterych pripadech sloveso bijt na Grovni A2 zastupuje jina, plnovy-
znamova slovesa (dneska vecer urcité budu, bude jenom tvoje rodina),
coz je zpusob uziti, ktery neni doloZen na vys$Sich Grovnich.

Rovnéz na urovni B1 dominuje sloveso byt ve vyjadtovani kvalifi-
kace (35 %), lokalizace (18 %) a identifikace (18 %). Podobné jako
na tUrovni A2 slouZzi také k vyjadrovani postoja (byt rad, je mi lito)
a hodnoceni (je Skoda/dobre, Ze; je zajimavé/jednoduché + infinitiv)
a ve vétsi mire nez na Grovni A2 se podili na vyjadifovani deontické
(je mozné; je treba) a jistotni (byt si jisty, Ze) modality.

Také na Grovni B2 prevlada u slovesa byt vyjadrovani kvalifikace
(35 %), identity (28 %) a lokalizace (11 %). Vyjadrovani postoja (byt
rad; byt ochotny/pripraven + infinitiv) je zde pritomno v mensi mire
nez na nizsich trovnich,®® naproti tomu se zde sloveso bijt podob-
né€ jako na drovni B1 objevuje pii vyjadrovani deontické (je nutné;
je potreba) a jistotni (jsem si jista, Ze; je nepochybné, Ze) modality
a jeho uziti je na této rovni vyrazné castéjsi ve spojeni s hodnotici-
mi vyrazy (je dileZité/tézké/zajimavé + infinitiv; nikdy neni pozdé +
infinitiv; je schopen + infinitiv).

5 To je pravdépodobné zplisobeno rozdilnosti zadani na téchto Grovnich, tj. neformalni
dopis vs. argumentacni esej.
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S ohledem na jazykovou Grovern se promériuji také kolokace slove-
sa mit, a jak ukazuje tabulka 7, nejvétsi pestrost kolokaci je doloZzena
na drovni B1.

A2 B1 B2

volno, ¢as, hodné prace, penize, staz,
dovolenou, kurz, dité, otazku, chut,

zajem, radost, napad, zkousku, vysle-

dek, plany, novinky, chtipku, depresi,
nemoc, Uraz, problém, hlad, Sanci,

§tésti, cenu, pocit, odvahu, svoje
misto, ispéch, zajmy, tkol, pravdu,
prosbu

¢as, penize, problé-
my, Gspéch, vyhodu,
zajem, zkuSenosti,
$anci, $tésti, smilu,
moznost, prilezitost

¢as, dovolenou,
skolu, volno, otazky,
psa, kocku, déti,
dobrou néladu,
zdjem

Tabulka 7: Kolokace slovesa mit na jednotlivych trovnich pokrocilosti

3.3 KOLOKACE

Zakovsky jazyk doloZeny v korpusu MERLIN doklada vzriistajici miru
formulac¢niho jazyka,® ktery se projevuje zvysujicim se poctem ko-
lokaci, jak jiz bylo uvedeno v tabulce 2. Na trovni A2 se kolokace,
s vyjimkou béznych kolokaci se slovesy byt a mit zminénych v oddi-

le 3.2, témér nevyskytuji. Typy nejcastéjsich kolokaci na nadpraho-
vych Grovnich jsou znazornény v tabulce 8.

dat dostat vzit

1t G1(8)
Kolokace - mit byt dévat (se) b
B1
so® | 9% | = | 12% | = | = | | 69%
B2
0 0 0, ) 0 o o
(5 %) 19 % 17 % 55% | 5,5% 4% 4 % 45 %

Tabulka 8: Podil jednotlivych typt kolokaci na nadprahovych Grovnich

6 Formulaic language.
7 S vyjimkou kolokaci uvedenych v tabulce 7.

8 S vyjimkou typl kolokaci vyjadfujicich postoje, hodnoceni a modalitu, uvedenych
v oddilu 3.2.

9 Podil kolokaci na celkovém poctu slovesnych vyskyt na dané Grovni.
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Na arovni B1 jsou ve vétsi mire dolozeny kolokace se slovesy mit
(mit Cerné svédomi; mit néco v hlavé) a dat/davat (dat si sraz; davat
jistotu; davat pozor na), vétSinou se ale jedna o kolokace rdizného
typu (co se tyka Ceho; vyresit problémy; posilat srdecny pozdrav; to
zni dobre). V nékterych pripadech se kolokace odchyluji od standard-
ni ceStiny (dostat dojem; prace nds udélala lidmi).

Uroveil B2 je charakterizovana celkové vy$si mirou formula¢niho
jazyka a Sir$im repertoarem kolokaci, zejména v kombinaci se
slovesy uvedenymi v tabulce 8. Nejcastéjsi jsou opét kolokace se slo-
vesem mit (mit na paméti; mit vliv na co; mit zazemi a divéru; mit
dar préatelstvi), nasleduje sloveso byt (byt dobrym prikladem ceho;
néco neni vyjimkou; byt komu k smichu; byt po boku; byt na dné),
dat/davat (dat zivotu smysl; davat komu pomocnou ruku), dostat (se)
(dostaly se mi do rukou spisy; dostat se nekomu do paméti®®), vzit/
/brat (vzit si jiny priklad; brat ohled na co) a sloveso jit a jeho deri-
vaty (Zivot jde dal; prijde mi fér). Necelou polovinu z celkového poctu
tvori kolokace jiného typu (spadnout z nebe; prekonat strach; hrat roli;
budovat pratelstvi; vytvaret pouto). Na této irovni se objevuji i prvni
priklady uziti analytickych predikatt (klést diiraz; uvést priklad).

3.4 CHYBY
V pribéhu analyzy slovesné valence v zakovském jazyce byly odhale-
ny rizné typy chyb, které shrnuje tabulka 9.

Chyby A2 (13 %)@ B1 (10 %) B2 (6 %)
Postoje, emoce 11 %0 8,5 % ---
Chybna vazba 13 % 24 % 31 %
Chybné sloveso 27 % 24 % 34,5 %

Reflexivita 24 % 17 % 12 %

10 V Cestiné rodilych mluvcich spise vrijt se nékomu do paméti.
11 Ciselny Gidaj v zavorce uvadi celkovy podil chyb na celkovém poé&tu slovesnych vyskytt.
12 Ciselny tidaj udava podil z celkového poctu chyb zjisténych na dané trovni.
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Chybi va l', dopl- 10 % 7 % 3%
néni
Adv namisto adj 7 % 13 % 9 %
Chybna./zadna 6% 4% .
spojka
Jina chyba 2% 2,5 % 10,5 %

Tabulka 9: Nejcastéjsi typy chyb zjisténych pri analyze slovesné valence
v zédkovskych textech

Jak je patrné z tabulky 9, mira chybovosti se zvysujici se Grovni
klesa, na trovni B2 je polovi¢ni oproti irovni A2. Tento vyvoj se vSak
netyka vsech druhd chyb.

Se zvysujici se Grovni vyrazné klesd mnozstvi pripadu, kdy schazi va-
len¢ni doplnéni, je uzita chybna spojka, nebo je spojka vypusténa. Pri-
klady téchto chyb na jednotlivych dGrovnich jsou uvedeny v tabulce 10.

Chyba A2 B1 B2
Chybi valenéni koupoltv [col ma{n [co] rada pouzit [co]
. pomiize [komu] posilat komu [co] N
doplnéni < 1x zatradit [co] kam
rezervovat [co] ... nevédét [co] ...
zeptat se, pokud Zel?tat se, [Jjestli]
(jestli) mnas..
Chybné/#adna | vite, kdyz (jestl) | X2 mé, [ze]
spojka mysli, [Ze] to je takhle pisu -
POj fayn ’ J rodice jsou $tastni
J mé vidét

Tabulka 10: Chyby ve valenci, jejichz podil klesé s rostouci tirovni pokrocilosti;
hranaté zavorky oznacuji prvek, ktery chybi

Se zvysujici se Grovni postupné mizi chyby ve vyjadifovani emoci
a postoj,® jejichz priklady jsou uvedeny v tabulce 11, a také chyby
v reflexivité, které ale nejsou predmétem tohoto vyzkumu.

13 ZvysSeny podil téchto chyb na Grovnich A2 a B1 je zptsoben zaddnim (neformélni do-
pis), v némz se vyrazy tohoto typu ¢asto vyskytuji.
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Vv

A2

. tési se mi na tebe

. velmi jsem se potésila o ném
. bych tésit mé velmi

. také moc se mi zajimavé, kdo
e jsem rada travit cely vikend kde
. té31 mé na tvou odpovéd
. hol¢i¢ka se 1ibi more

B1

bylo mi velké radost

té&sim mi, Ze

mohl bych tésit, kdybys mi poslal
tésim mé na setkani

tésila jsem se moc z ného

tésim se, Ze se mate docela dobre

Tabulka 11: Ptiklady chyb ve valenci pti vyjadiovani postojt a emoci

Se zvys$ujici se irovni naopak pribyva chyb v uZiti sloves a ve slo-

vesnych vazbach, coz souvisi s nartstajici komplexitou zdkovského

jazyka. Rada z t&chto chyb je zptisobena interferenci z jinych jazykd,

zejména u sloves mysleni a mluveni a v uziti prefixd. Priklady jsou

uvedeny v tabulce 12.

Chyba A2

« vi dalsi hosty

» myslet o své rodiné
(= premyslet)

e zdravit koho od
koho

» dostame navstévu
 zadat otazky

« Fesit jet na dovo-
lenou

* mluvi, kam (= rika)

Chybné e trva svij vikend

s (= travi)
uziti 2 3x ‘
« provadét svatek
sloves .
(= slavit)...

B1

« ja vim jedno tvrze-
ni (= znam)

e myslet o ¢em

(= premyslet)

» myslet nad ¢im

(= premyslet)

e pozdravis Petra,
prosim

» Odpovida ti to?

(= hodi se)

e dojdu té na nadrazi
(= vyzvednu)

e vychovat se jak

(= vzdélat se)

e prisla mi jesté
horsi véc

(= stala se)

- prezit cely zZivot

(= prozit)

B2

« védi teorie Darwina
« myslet se na ¢em
(= premyslet o ¢em)
0 pratelstvi se da
rikat jen tehdy

(= mluvit)

e vyuzit si zivot

(= prozit)

« prilozit Gsili
 prevratit opice

v ¢loveéka

« liSit koho od ¢eho
(= odlisovat)

« z toho sleduje, Ze
(= vyplyva)
 prestudovat Velkou
didaktiku

 obranit se proti
c¢emu

e trvat s kym cas

(= travit)

« tak to v zZivoté
pracuje
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Chyby
ve vazbach

e zaplatit pro co

» podékovat koho, ze
» dékovat na co

« pracuje ucitelkou

» mluvit komu o ¢em
e myslet o nich

(= na né)

« zeptat se nékoho
néco

- zeptat se na pomoc
maminku

e respektovat komu
 rozdélit se co s kym
« trapit se z ¢eho

e nepoprosit na nic

e rozumeét co

» pomahat nékoho
+ inf

» byt spokojenym se
svym vykonem

e uzivit se z ¢eho

« bude slouzit prv-
nim krokem

» zabyvat se o ¢em

« tusit ceho

» uverit v éem
« prat si o svatbé

e pracovat nad sebou
» oprit se na koho

Tabulka 12: Priklady chyb v uziti sloves a slovesnych vazbach

Na jazykové trovni se naopak zda byt nezavisly podil chyb zptso-
beny interferenci z jinych slovanskych jazykt, kdy je namisto adjek-
tiva se slovesem byt uzito adverbium (moje studium je dobre; jidlo je
levné; to je snadno).

ZAVER

Zkoumani zakovského jazyka v korpusu MERLIN na arovnich A2, B1
a B2 vede k zavéru, ze se zvysujici se jazykovou drovni se vyrazné
nezvyS$uje ani pocet valenénich ramcd, v nichZ se slovesa vyskytuji,
ani pocet vyznamd, které vyjadiuji, coz potvrzuje tvodni hypotézu
a zavéry predchozich studii. Pfedstaveny vyzkum ale prinesl i dalsi
zjisténi, totiz Ze se zvysujici se jazykovou Grovni se 1) snizuje celkovy
pocet chyb souvisejicich s valenci sloves; 2) zvySuje pocet kolokaci;
3) nezvysuje podil vicevalencnich (tj. tri- a ¢tyfvalencnich) sloves
a 4) zvysSuje pocet predlozkovych vazeb.

K témto zavérim je tfeba ucinit dvé dllezité poznamky. Jak jiz
bylo zminéno v Gvodu, korpus MERLIN je velmi specifickym sou-
borem textd, jez jsou tematicky a zanrové velmi omezené, coZ ma
nezanedbatelny vliv na uZzitou slovni zasobu, a tedy i na vysledky
tohoto zkoumani. PredevSim nelze primocare srovnat trovné A2
a B1, na nichz kandidati psali neformalni dopisy, s trovni B2, kterou
reprezentovaly argumentacni eseje. DalSi otevienou otazkou je, ja-
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kym zplisobem se obraz slovesné valence v zdkovském jazyce 1isi od
srovnatelnych textl rodilych mluvcich. Teprve takové srovnani totiz
muZe ukazat na skute¢na specifika Zakovského jazyka.
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KONCEPCE CVICEBNIC VYSLOVNOSTI CESTINY
PRO CIZINCE Z PROJEKTU PROCZEFOR
(PRONUNCIATION OF CZECH FOR FOREIGNERS)

JITKA VERONKOVA — ZDENA PALKOVA

THE CONCEPT OF CZECH PRONUNCIATION EXERCISE BOOKS FOR FOREIGNERS FROM
THE PROCZEFOR (PRONUNCIATION OF CZECH FOR FOREIGNERS) PROJECT

Two printed exercise books for practicing Czech pronunciation for foreigners contain
speech material reflecting the sound characteristics of Czech and the most difficult
sound phenomena for non-native speakers. All the exercises are connected to the online

app with audio tracks and other functions.

Keywords: Czech as L2; Czech for foreigners; pronunciation; perception; articulation;

sound

UVODEM
Vyuka ceStiny jako ciziho jazyka ma na ceskych, pfedevsim vysokych
Skolach dlouhou tradici a pomérné dobré teoretické zdzemi na jed-
notlivych trovnich popisu jazyka. To plati i pro rovinu zvukové stav-
by - segmentalni popis fonetiky a fonologie i gramatikalizované jevy
suprasegmentalni roviny prozodické. Samostatnou kapitolu vénova-
nou zvukové strance c¢estiny maji mimo jiné dva standardni popisy
na mezinarodni bazi Spole¢ného evropského referencniho ramce pro
jazyky (SERR, 2001), Prahova uroveri - ¢eStina jako cizi jazyk (2001)
a Cestina jako cizi jazyk. Uroveri B2 (2008).

Smérem k vyuce byla jiz publikovana fada studii vénovanych je-
vim, které jsou pro ¢estinu charakteristické, ale nerodilym mluvéim
¢ini dlouhodobé potiZze (Janota a Palkova 1976; Palkova 2006; Ro-

42



masevska 2008; Muryc 2009; Jakubse 2012; Romasevska a Verorko-
va 2016; Polachova 2018; Kopeckova 2019; Verorikova a Poukarova
2020; Verorikova 2022a; Nguyen 2022).

Cetné jsou i studie z vyzkumu relevantnich zvukovych jevi
jednotlivé a analyzy jejich percepce ¢i produkce ze strany nerodilych
uzivatell jazyka (napf. uzivani razu v tedi cizincd, viz Verorkova
a Tolkunova 2016; Veroiikova 2022b; Kopeckova 2023; studie tykajici
se realizace kvantity vokald Ramasheuskaya 2015; Verorikova a Pou-
karova 2018; Palkova et al. 2020; Verorkova et al. 2020; Verorikova
a Boril 2020; Verorikova a Gersamia 2020; Chabrova a Verorikova
2022; souhlasek [r] a [1] u ¢inskych mluvéich Poukarova a Verorkova
2020; Verorikova 2022c¢; ¢i tempa reci Verorikkova 2014).

Postradanym nedostatkem pri vyuce byly vSak az dosud materialy
pro nacvik cestiny ve zvukové podobé, jaké dnes umoziiuje elektro-
nické zpracovani reci, a to kontrolované nahravky v dobré jazykové
kvalité, oprené o spolehlivy teoreticky zaklad.

V ramci projektu ProCzeFor - Pronunciation of Czech for Foreigners
(Vyslovnost Cestiny pro cizince) byly proto nyni vydany dvé speciali-
zované cvicebnice: Souhrnnd a tematickd cviceni k ndcviku vyslovnos-
ti a mluvené Cestiny pro cizince (Jitka Veronikova) a Vislovnost spi-
sovné cCestiny. Cviceni pro cizince (Zdena Palkova a Jitka Verorkova).
Podstatnym vystupem projektu je jejich internetova zvukova pre-
zentace. VSechna cviceni jsou ozvucena; prostrednictvim QR kéda se
uzivatel pripoji do webové aplikace, ¢imz kromé vlastni audiostopy
ziska moznost vyuzit vSechny funkce a interaktivni prvky, které ap-
likace pro dané cviceni nabizi. Paralelné je k dispozici tisténa verze
v8ech textd. Ve strucnosti se zde pokusime tento material predstavit.

Vychozi zkuSenosti pro obé cvi¢ebnice se staly praktické kurzy ces-
tiny pro cizince, které po fadu let probihaji na FF UK, zejména na
ptidé Fonetického Gstavu. Jsou to kurzy klasické vyuky fonetiky i ko-
rektivni vyslovnosti estiny, at uz pro studenty, kteri studuji cestinu
jako vysokoskolsky obor, tak i pro stazisty ¢i Gcastniky jazykovych
kurzii Ceska studia a Letni $koly slovanskych studii.
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1 CVICEBNICE SOUHRNNA A TEMATICKA CVICENI

K NACVIKU VYSLOVNOSTI A MLUVENE CESTINY

PRO CIZINCE
Tato cviebnice vychazi z material(, které se osvédcily v praktickych
seminarich urc¢enych k nacviku zakladnich poslechovych a motoric-
kych navykl v cestiné, potfebnych pro srozumitelnou a dostatec-
né plynulou mluvenou komunikaci (srov. Munro a Derwing 1995).
Skladba i obsah cvi¢eni jsou vhodné pro uzivatele na Grovni zacatec-
nik®, dobie vSak poslouzi k rozvijeni mluvnich dovednosti také po-
krocilejsich studentti, zejména pak k (¢asto obtiznému) odstrariovani
potencialnich chybnych navykl z pocatecnich fazi studia.

Aby byla cvicebnice pristupna zacate¢nikim, obsahuje oddi-
ly s kratkymi vyklady o zakladnich zvukovych vlastnostech cestiny
a soucasné si v§ima dtlezitého vztahu vyslovnosti a ortografie. Ve
cvicenich, zejména v zakladnich ¢astech kurzu, je cilevédomeé uzivana
bézna slovni zasoba. Materidlem pro cviceni i prezentaci zvukovych
jevl jsou jednak slova, ve vét$i mire vSak také del$i slovni spojeni
a véty. Na zavér jsou pak zarazeny dva delsi souvislé texty. Prostred-
nictvim sledu zvukovych ukédzek a cviceni jsou prutezové demon-
strovany hlavni charakteristiky ceské vyslovnosti, vCetné téch, kte-
ré obecné pisobi nerodilym mluvcéim potize, napt. kvantita vokald,
vyslovnost palatalnich souhldsek [t], [d], [11] atd. Systematickému
nacviku vyslovnosti se vénuje druhd ze cvicebnic.

Reovy material nékterych kapitol se zamérné zaklad4 na vybrané
lexikalni zasobé, coZ nejen fixuje, pripadné rozsiruje slovni zasobu
studenta, ale predev$im podporuje vytvoreni sluchového i motoric-
kého navyku na spravny obraz jednotlivych frazi a slov. Uvedeny jsou
napt. ndzvy dnd v tydnu ¢i mésicl nebo ¢islovky, a to nejen jako le-
xikalni jednotky, ale i v delSich spojenich, napriklad s predlozkami
(ve strukturach pro urcovani data a ¢asu). Student si tak m@ze hned
od pocatku studia CeStiny zapamatovat spravnou vyslovnost béz-
né a Casto pouzivané slovni zasoby a nasledné ji dokaze i adekvat-
né zapojit do delSich promluv. Zarazeny jsou vétné i nevétné kon-
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strukce obsahujici nazvy hlavnich mést Evropy ve vybranych padech
(napt. odpovédi na otazku Kde...?, Odkud...?).

Dale jsou uvedeny napft. obraty pro rtzné situace kazdodenni
konverzace (pozdravy, podékovani apod.) a dalsi zdvortilostni fra-
ze, zejména konstrukce pouzivané pri predstavovani osob. Podrobné
instrukce k nékterym z téchto cvic¢eni maji pomoci uzivateli (studen-
tovi, prip. uciteli) uvédomit si, co dal$iho je pii mluvené komuni-
kaci vedle jazykové spravnosti potreba sledovat. Pro nacvik plynulé
vyslovnosti vypovédi jsou vyuzita i ¢eska prislovi, tedy véty a fraze,
které student miize snadno opakovat zpameéti.

Nahravky ve stfednim tempu a neutralnim fecovém modu namluvil
profesionalni mluvci (herec a dabér) s prijemnou barvou hlasu a bez-
pec¢nou standardni vyslovnosti, schopny udrzet stabilni zvukovou
realizaci v rovin€ segmentalni i v prozédii.

2 CVICEBNICE VYSLOVNOST SPISOVNE CESTINY.

CVICENI PRO CIZINCE
Tato cvicebnice je cilené zamérena k osvojovani spravné vyslovnos-
ti Ceskych hlasek v jejich standardni podobé. Je urcena nerodilym
mluvcéim, ktefi maji zajem ovladnout zvukovy plan cestiny tak, aby
jejich projev byl nejen srozumitelny, ale také velmi dobre prijatelny
pro kultivovanou a stylové neutralni souvislou komunikaci ve verej-
né i soukromé mluvni situaci.

Obsahem cvicebnice je rozsahly soubor drilovych cviceni potreb-
nych pro stabilizaci spravné sluchové percepce hlasek a hlaskovych
kombinaci a umoznujicich vznik néalezitych artikula¢nich dovednosti
a navykd. Propojeni mezi percep¢nim rozpoznavanim hlasek, navy-
kem na jejich spravnou zvukovou podobu a upevnénim artikula¢ni
motoriky pri jejich napodobovani je metodickym zakladem celého
materialu (kurzu).

Zakladem vétsiny cviceni jsou vhodné vybrané soubory slov. Slovo
Ize v Cestiné povazovat za vychozi bazi pro plynulou realizaci hlasek
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a hlaskovych kombinaci a predstavuje také relevantni stavebni jed-
notku prozddie.

Vybér slov pro jednotliva cviceni se primarné ridi cilem dostatec-
né opakovat hlasku v dané pozici nebo hlaskové kombinaci. V tvahu
se vSak bere také obvyklost jednotlivych vzorkt v komunikaci i p¥i-
padnd artikulacni obtiznost. Kde je dostate¢na moznost vybéru, jsou
pouzivana predevsim slova bézné spisovna, nejcastéji slovesa, sub-
stantiva, adjektiva a prislovce. U jmen v naprosté véts$iné prevazuji
apelativa, pouze v pripadé, ze zadouci kombinace neni v ¢estiné za-
stoupena s dostatecnou frekvenci ¢i je zcela vyjimecn4, je zafazeno
proprium, osobni nebo mistni jméno. Omezeno je pouziti expresiv-
nich vyrazl a nebéznych slov piejatych. Nejsou také zarazovana slo-
va obsahujici artikula¢né obtizné hlaskové skupiny, pokud neni cilem
jejich nacvik.

Zvukova realizace vzorkd je vedena snahou, aby znéni procvic¢ova-
nych hlasek odpovidalo standardu a bylo zarover co nejvice stabil-
ni v celém materidlu. Mluvci kontroluji vyslovnost konkrétni hlasky
iv prikladech, v nichZ neni tato hlaska prfedmétem nacviku. DodrZeni
tohoto pozadavku je vyznamné zejména pro stabilizaci zvukového ob-
razu samohlasek. Vzorky jsou Cteny ve stiednim tempu, s vyrovnanou
dynamikou slabik a se stereotypnim pouZzitim progredientni melodie,
tedy bez poklesu hlasu, ktery by riznym zptisobem ovlivrioval timbre
hlasek (nejvice opét sluchovy obraz vokald); vyloucena je expresivita
a emotivni hlasové modifikace.

Pozadavek nalezité stability zvukového obrazu hlasek klade vysoké
naroky na mluvni kazen interpretd cviéného materidlu. Témi jsou
dva mluvci, muz a zZena, zkuseni herci se spolehlivou vyslovnosti ve
standardu jazyka a schopnosti dodrzet pozadovany mluvni styl. Ved-
le jevisté maji oba zkuSenost také s realizaci audioknih i s dabingem.
Charakter jejich hlast vyhovuje danému Gcelu: hlasy ve stredni polo-
ze s dostatecnou bohatosti harmonickych slozek nechavaji vyniknout
kvalité segmentt feci a pri del$im poslechu pomérné stereotypniho
materialu prili§ neunavuji posluchace.
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Usporadani materidlu vychazi ze zakladnich charakteristickych
ryst zvukové stavby cestiny.

Materidl je rozclenén do 26 lekci obsahujicich soubory cviceni
k jednotlivym okruh@im tématiky. Komplex témat odpovida standard-
nimu fonetickému popisu hlaskového inventare cestiny. Kurz je pri-
marné urcen pro praci s poucenym lektorem, ktery vzdy prizptisobi
vybér cilovych jevd i poradi vlastnich cviceni potrebam zaka, a to
podle typu chyb i trovné jeho mluvnich dovednosti. Vhodny a cile-
ny vybér cviceni dovoluje vyuzit cvicebnici pro studenty s riznym
matetskym jazykem i riznou Grovni znalosti ¢eStiny a pfi urcitém
teoretickém pouceni poskytuje cvicebnice také dobrou oporu pro
samostudium.

Uvodni lekce s piehledem viech kombinaci konsonant-vokal slouZi
k orienta¢nimu nalezeni hlavnich nesndzi studenta pri vyslovnosti
Cestiny. Nasledujicich osm lekci je vénovano nacviku jednotlivych
typd vokald a pripojuje dopliiujici pouceni o pouziti tvrdého
hlasového zacatku (razu). Materidl pro nacvik souhlaskového
inventare obsahuje nejprve Ctytfi lekce pro nacvik skupiny okluziv
a Ctyti lekce pro nacvik skupin frikativ a afrikat. DalSich Sest lekci je
vénovano jednotlivé hlaskam, které jsou v inventari ¢estiny néjakym
zplisobem specifické a pri vyuce nerodilych mluvcich je treba jim
vénovat zvlastni pozornost. Problematiku konsonantismu uzavira sa-
mostatna lekce k nacviku nejcastéjsich zmén, jimz konsonanty pod-
1éhaji pti setkani v souvislé reci. Posledni dvé lekce obsahuji material
k n&cviku dvou stabilizovanych jevi z roviny prozédie. Lekce 25 uka-
zuje spojovani slov do mluvnich taktd a reSeni taktd s jednoslabi¢ny-
mi predloZkami. Lekce 26 je vénovana vétné intonaci a poskytuje ma-
terial pro nacvik gramatikalizované intonac¢ni kadence pro kontrast
véty oznamovaci a zjistovaci otazky.

Soubor cvi€eni v jednotlivych lekcich se zaméfuje zejména na vlast-
nosti, které jsou charakteristické pro spravnou podobu hlasek a hlas-
kovych kombinaci ve slové a jejichZ zvladnuti je pro ¢eského poslucha-
¢e urcujici pti hodnoceni teci cizince, jak z hlediska srozumitelnosti,
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tak socialni prijatelnosti jeho projevu. Zvlastni pozornost je vénovana
fonologickym vyznamové relevantnim kontrastiim. Kde to je uzitené,
opiraji se kolekce specializovanych soubort slov ve cvi¢enich o kombi-
natoriku hlaskovych skupin s riznou obtiznosti pro dosazeni potteb-
né kvality artikulace a podle toho se radi slova ve cviceni, od vzorkl
usnadniujicich zadouci vyslovnost k prikladim bez koartikula¢ni pod-
pory. V zavéru kazdé lekce je zatazeno cviceni s kratkymi vétami. Pro
snaz$i orientaci uzivatele bez hlubsiho fonetického zazemi a pro samo-
studium obsahuje text nékterych cviceni poznamky k motivaci uspora-
dani prikladd, pripadné postup a cil nacviku.

2.1 HLAVNI SMEROVANI NACVIKU ZAMERENEHO NA VOKALY
Pro zvladnuti dobré vyslovnosti Cestiny je podstatna plna vyslovnost
vSech samohlasek, nezavisle na pozici ve slové, typu slabiky nebo
na hlaskovém kontextu. Ve standardu jazyka je rozliseni vokald zie-
telné, redukce neni nikdy korektni. Také diftongy jsou vyslovovany
s plnou realizaci obou svych ¢asti.

Lekce vénované samostatné jednotlivym vokalim obsahuji vZdy
tvodni tabulku prikladd pro kombinace vSech souhlasek s kratkou
samohléaskou ve ctyrech pozicich (v prvni slabice, v druhé slabice
oteviené, v druhé slabice zaviené a ve treti nebo dalsi slabice) a se
samohléaskou dlouhou ve tfech pozicich (ve slabice prvni, druhé a tre-
ti nebo dalsi). Naslednd poslechova a artikula¢ni cviceni doporucuji
sledovat ve sloupcich stabilitu kvality vokalu vzhledem k sousedni
souhlasce a v radcich porovnavat kvalitu vokalu vzhledem k pozici ve
slové. PIné vyslovnosti v riznych pozicich slova jsou vénovana jesté
dalsi samostatna cviceni.

Zatazena jsou také specializovana cviceni pro nékteré kombinace
konsonant-vokal, rizné pro jednotlivé vokaly. Vybér je motivovan
predevsim ohledem na nesnaze nerodilych mluvcich pri jejich reali-
zaci (napt. vokaly [a], [a:] v sousedstvi velar, sekvence m4d, sekven-
ce lé, vyslovnost [je] pri zapisu €, vyslovnost [0] po labiale a dalsi),
ale také jejich nedostate¢nou diferenciaci v naznakové vyslovnosti
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c¢eskych mluvéich (napf. rozliSeni je - ja, sekvence ji, ji, porovnéani
[0] - [u] na konci slova a dalsi).

Podobné dilezité pro srozumitelnost a dobrou troveii feci je zacho-
vani rozdilu vokald podle kvantity. Kvantita je v ¢estiné distinktivnim
rysem v celém vokalickém systému a je signalizovadna v pravopisu.
V cvicebnici je rozdilu kratkych a dlouhych samohlasek a minimalnim
parim na zakladé této opozice vénovana samostatna lekce se sérii vza-
jemné navazujicich poslechovych i artikula¢nich cviceni. DodrZovani
rozdilu délky vokald je opét sledovano ve vSech cvicenich kurzu.

2.2 HLAVNI SMEROVANT NACVIKU ZAMERENEHO
NA KONSONANTY

Stabilita v realizaci je podstatnou vlastnosti také konsonantismu.
Ve srovnani s radou dal$ich jazykl zjistujeme v Ce$tiné relativni
nezavislost v realizaci kombinace konsonant-vokal, uvniti' slabiky
i mezi slabikami, bez ohledu na jejich poradi. Konsonanty nemodi-
fikuji své misto ani zplisob artikula¢ni prekazky vlivem sousedniho
vokalu. Cestina nema palatalizace ani velarizace a jejich vyskyt v feci
signalizuje cizi vyslovnost. Cviebnice poskytuji dostatek mate-
ridlu pro nacvik skupin souhlasek jednotlivé, ve vzdjemném kontras-
tu i v kritickych slabi¢nych kombinacich.

Z hlediska nerodilého uZzivatele ¢eStiny je podstatné zejména roz-
liSovani alveolarni a palatalni fady exploziv [t]-[t], [d]-[d], [n]-[1i].
Toto rozliSeni nema v ¢estiné kolisani ani alternativu. Cvicebnice za-
razuje material pro nacvik samotné vyslovnosti v kombinacich s rtz-
nymi vokaly (zejména vyslovnost skupin té, dé, né bez tranzientniho
[iD, i k percepénimu rozliSovani minimalnich pard (tym - tim, mla-
dy - mladi, jinyg - jini apod.).

V paralelnim kontrastu predni a zadni vyslovnosti ve skupiné alveo-
larnich hlasek Gzinovych a polozavérovych (sykavek a polosykavek)
jsou specidlni cvideni zamérena nejen na kontrast odliSného mista
artikulace, ale také na dodrZovani rozdilu ve zptsobu tvoreni (tedy
nejen spravné rozlisovani [s]-[$], [c]-[¢], ale také [s]-[c], [§]-[¢]).
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K urcujicim vlastnostem konsonantismu patii opozice pritomnos-
ti/neptitomnosti zakladniho t6nu. VSechny obstruenty (Sumové hlas-
ky) existuji v Cestiné v parech odliSenych znélosti, rozdil v tzv. na-
pjatosti je zanedbatelny (viz i dale). V cvicebnici je v kazdé skupiné
sumovych konsonantl zafazen rozsahly material pro cvi¢eni vyslov-
nosti znélostnich part, a to pro néacvik jejich artikulace, ale také pro
spravnou sluchovou identifikaci, v kontrastu i samostatné.

Opozice znélosti ovSem vyznamné zasahuje i kombinatoriku hla-
sek v souvislé reci. Takzvana asimilace znélosti je zdvaznym fonetic-
kym procesem uvnitf i na rozhrani slova a predstavuje jednak nej-
Casté€jsi zménu konsonantli v toku reci, jednak nejvétsi rozdil mezi
zvukovou a psanou podobou slova. Material k nacviku je zarazen ve
cvicenich samostatné lekce 24 a zabira jeji podstatnou c¢ast.

Dalsi standardni vlastnosti cesStiny je obecné lenisova (nenapja-
t4) vyslovnost konsonantd, véetné konsonantt neznélych (viz vyse).
V Zadné pozici se neobjevuje aspirace a jeji vyskyt je opét priznakem
cizi vyslovnosti. Pravé vyslovnost neznélych souhlasek ¢ini nerodi-
lym mluvcim casto potize, a proto je jim vénovana rada cviceni (pra-
videlné napt. cvi¢eni vyslovnosti v inicialni pozici pred samohlas-
kou). V béZné cestin€é mimo standard se naopak nékteré souhlasky
([j1, [vl, [h]) oslabuji, takZe pro ucho cizince témér mizi. Material
pro jejich nacvik je zatfazen u téchto hlasek jednotlivé.

Nosovost se v Cestiné uplatiiuje jako distinktivni vlastnost pouze
ve skupiné zavérovych souhlasek. Ke standardni vyslovnosti naleze-
ji ¢tyfi nosové konsonanty, z nichz dva jsou variantami téhoz foné-
mu. Ve cvicebnici je jejich nacvik zarazen do skupin, k nimZ nalezeji
podle mista tvoreni (v pripadé dvou alofond [n]/[n] podle zakladni
varianty [n]). To odpovida vlastnostem artikulace, které je tfeba pti
nacviku predevsim sledovat.

Sest lekci je v&novano jednotlivé hlaskam [j1, [11, [r], [¥1/[f],
ch [x] a [h], které jsou v inventari Cestiny néjakym zptisobem speci-
fické, a pfi vyuce nerodilych mluvcich je tfeba jim vénovat zvlastni
pozornost.

50



Aproximanta [j] se v ¢estiné uplatnuje jako konsonant, v pozici
mezi vokaly je vyslovovana plné€, vedle dalsi souhlasky nezpt-
sobuje jeji modifikaci (typu palatalizace). Material je zaméren
zejména k procvicovani [j] v kombinaci se samohlaskami [i],
[i:], také na realizaci [j] na konci slov, kde dochéazi snadno
k oslabeni. Uzite¢né je diisledné propojovani poslechu, tj. ro-
zeznavani jednotlivych variant, a nacviku vlastni artikulace.
Sonora [1] ma v cestiné stabilni kvalitu, ale ve vyslovnosti
nerodilych mluv¢ich ¢asto kolisa v zavislosti na sousedni sa-
mohlasce. Cviceni obsahuje vzorky vSech kombinaci [1] s voka-
ly predchézejicimi i nasledujicimi. Zarazeno je také cvic¢eni pro
rozliSovani sonor [1] a [n] pro vyuku studentd s materskym ja-
zykem, v némz tyto hlasky nemaji platnost samostatnych foné-
mda. Zvlastni pozornost je pak vénovana nacviku [1] v pozicich,
v nichz tvori vrchol slabiky.

Vibrantni sonora [r] je v ¢estiné hlaska predodasiiova a zista-
va vibrantou ve vSech kombinacich s vokaly, v souhlaskovych
skupinach i ve vSech pozicich slova. Kurz poskytuje bohaty
material pro kazdou z téchto situaci. Zvlastni nacvik je opét
vénovan hlasce [r] v pozicich, v nichZ je slabikotvorné.
Zarazeno je i porovnani slabikotvorného [r] a [I], a to jak cvi-
¢eni pro percepéni rozliSeni, tak i nacvik artikulace.

Vibrantni obstruent /¥/ patfi k vyhlaSenym charakteristikdm
¢eského konsonantismu a byva pro nerodilé mluvci zdrojem ne-
snazi, a to nejen v souhlaskovych skupinach. Ma dvé varianty,
znélou [I] a neznélou [i], které se ¢astecné lisi i charakterem
kmitt. Ve vyslovnosti rodilého mluvéiho dodrzovani rozdilu mezi
znélou a neznélou variantou nekolisa. Cvic¢ebnice poskytuje sou-
bory vzorkl pro vSechny pozice. Uzite¢né je opét disledné pro-
pojovat poslech konkrétnich kombinaci s artikulac¢nim nacvikem.
Neznéla velarni frikativa ch [x] je opét stabilni z hlediska mis-
ta tvoreni a charakteru Sumu. Ve vyslovnosti nerodilych mluv-
¢ich casto kolisa, zejména vlivem sousednich vokald. Cviceni
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poskytuji prilezitost k nacviku spravné pozice. V souvislé reci
pri asimilacich znélosti tvori [x] neznély protéjsek k hlasivko-
vé hlasce [h]. Priklady jsou obsazeny v kapitole 24.

e Laryngalni frikativa [h] je v ceStiné vyrazné znély lenisovy
konsonant tvoreny hlasivkami. Nacvik u mluvcich, ktefi ho
neznaji ze své materstiny, je dosti obtizny, zejména v pozici
na zacatku slova. Podporou pii nacviku jsou predevsim riz-
né kombinace [h] v intervokalické pozici a ve skupinach mezi
znélymi konsonanty. Neznélym protéjSkem v asimilacich sou-
vislé reci je hlaska [x] (viz vySe).

Jak bylo feceno vyse, kapitola 24 se samostatné zabyva zménami
konsonantll v souvislé teci. Nejvice materidlu je vénovano asimila-
cim znélosti. Vedle toho vsak lekce obsahuje také priklady asimilace
artikula¢niho mista, z nichZ nékteré jsou prijimany jako spisovné,
a to alternativni realizace kombinaci alveolarnich a palatalnich oklu-
ziv (pr. [Spatiie] - [$patiie]). Tento materidl je v cvicebnici uveden
predevsim pro demonstraci a poslech. Zavazna je v Cestiné asimilace
mista u fonému /n/, a to zmeéna na [n] pred [k], [g] uvnitf slova. Na-
cvik této vyslovnosti je zarazen v ¢asti vénované /n/.

2.3 PROZODIE

Posledni dvé kapitoly zamétené jiz k roviné prozdédie poskytuji mate-
rial pro jediné dva jevy z této oblasti, které jsou v Cestiné dostate¢né
stabilizovany a vyzaduji tudiz pri vyuce nerodilych mluvcich alesporn
elementarni nacvik.

Lekce 25 poskytuje studentm zakladni orientaci pro uskupovani
slov textu, predevs$im slov jednoslabi¢nych, do mluvnich taktt. Vlast-
ni nacvik se pak tyka vazby jednoslabi¢nych predlozek s nasledujicim
jménem, kterou je uz mozno povazovat ve standardnim projevu za
zavaznou.

Lekce 26 je vénovana intonaci véty, konkrétné kadencim, které
rozlisuji jednotlivé vétné typy. Tato Cast popisu vétné intonace je
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plné gramatikalizovana a pro rozliSeni dvou typd vypovédi - zjis-
tovaci otazky a oznamovaci véty - je plné funk¢ni. Cviceni obsahuji
zaroven i priklady dal$iho funkéniho pribéhu intonacni kontury, vliv
pozice vétného dlrazu na zapojeni véty do kontextu.

3 ZVUKOVA STOPA OBOU UCEBNIC A ZVUKOVA

PREZENTACE CVICENT{

Jak bylo uvedeno, texty prvni cvi¢ebnice (Souhrnnd a tematicka cvi-
Cenf) realizuje jeden muzsky hlas (Jiti Miroslav Valtisek), texty druhé
cvicebnice (Vyslovnost spisovné ¢estiny) jsou namluveny dvéma hla-
sy, muzskym (Pavel Bat€k) a zenskym (Lucie Jurickova).

Zvukova stopa je dosazitelna pomoci QR kédu uvedeného u jednot-
livych cviceni. Nactenim kédu se cviceni otevie v internetové aplikaci
ProCzeFor, uzivatel ma tak kromé vlastni zvukové stopy k dispozici
nékolik dalsich funkci, napt. miize navolit délku pauz, pocet prehrani
zvukové jednotky ¢i zobrazit transkripci textu.

Zvukova prezentace materidlu poskytuje opé€t vice mozZnosti
a zpusob prace 1ze ménit podle jednotlivych typd cviceni. S kazdym
cvic¢enim lze v aplikaci pracovat ve dvou rezimech.

Pro poslechova a artikula¢ni cviceni se ve vychozim nastaveni
zobrazuje ortograficky text nahravky a mezi jednotkami jsou krat-
ké pauzy pro poslech cviceni. Pfi zméné na rezim urceny primarné
pro opakovani je ortograficky text nejdrive skryt a pauzy maji délku
vhodnou pro zopakovani prehravané jednotky.

Podobné lze vybirat postup zaméreny na trénink a prohloubeni
percepcnich dovednosti, napt. na identifikaci ¢i diferenciaci cilovych
zvukovych jevi. I zde 1ze pracovat ve dvou rezimech. Napriklad ve cvi-
¢enich zalozenych na vybéru spravné jednotky z vice variant se v testo-
vém rezimu prehrava ndhodné vybrana jednotka z dané dvojice, trojice
¢i Ctvetice. V rezimu nacviku ma uzivatel k dispozici vSechny jednot-
ky prislusné dvojice-Ctverice tak, aby je mohl vzajemné porovnavat.
V obou rezimech jsou vyhodnocovany spravné a chybné odpovédi.
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THE REALIZATION OF THE GLOTTAL STOP IN
UTTERANCES READ BY STUDENTS OF CZECH
AS A SECOND LANGUAGE

MICHAELA KOPECKOVA

REALIZACE RAZU VE CTENEM PROJEVU STUDENTU CESTINY JAKO CIZIHO JAZYKA

V prispévku jsou prezentovany vysledky vyzkumu, jenz je zaméven na realizaci razu ve
¢teném projevu mluvéich-cizincd, kteti studuji ¢eStinu jako cizi jazyk. Raz slouzi v ¢estiné
primarné jako delimita¢ni signal a je Cechy zpravidla p¥irozené realizovan p¥ed vokély na

zacatku slova po pauze ¢i na zacatku slovniho zakladu po prefixu.

Cilem zde prezentované analyzy je zjistit, zda u cizincd obecné dochazi k redukci razu,
jaky typ odchylek u nich Ize detekovat a ve kterych slovech / slovnich kombinacich chybuji
nejcastéji. Dil¢im cilem studie je upozornit na nutnost zaradit raz do vyuky vyslovnosti

v ramci ¢estiny pro cizince jiz od drovné A1.

Kli¢ova slova: raz; fonetika; ortoepie; ¢estina pro cizince; jazykova Groven; jazykova
rodina

INTRODUCTION

The glottal stop [?] is one of the phenomena from the language
sound plane which in spoken utterances serves particularly to deli-
mitate words or morphemes starting with a vowel. It is classified as
a consonant and recently has frequently been called a glottal plosive.
Based on the regular or less regular vibration of the vocal cords, it is
possible to differentiate more precisely between the glottal plosive
and the creaky or breathy voice (Palkova 2004). The realization of
the glottal stop preceding vowels after a pause is commonly natural
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for native speakers of the Czech language and its possible reduction
does not result in incomprehension, given that the context is known.

According to orthoepic rules, glottal stop should be used particu-
larly with non-syllabic prepositions v “in”, k “to”, z “from”, s “with”,
for instance z Ostravy “from Ostrava” [s ?ostravi], not [z ostravi] or
[s ostravi] (Hurkova 1995).0"

Due to the specifics in its realization and utilization in spoken lan-
guage, the glottal stop has recently been the subject of numerous stu-
dies. One can point out for instance studies and recent monographs
delimiting the term rdz, its possible variants and utilization (Machac
and Skarnitzl 2009; Palkova 2016), or statistical studies investiga-
ting the occurrence of the glottal stop in read and spoken utterances
(Volin 2012; Kopeckova 2022b). The glottal stop is frequently part
of research into the spoken language of professional speakers in the
context of the orthoepic norm of Czech (Kope¢kova 2022a; Stépano-
va 2019). Among other things, the studies have demonstrated that
the correct realization of the glottal stop significantly contributes
to the overall quality of a spoken utterance and that speakers who
regularly reduce glottal stops are viewed as lower-quality speakers.

As already mentioned above, while the absence or partial reduc-
tion of the glottal stop may result in slight deviations, these usually
do not prevent comprehension and a usual recipient does not even
notice them, especially in shorter utterances or utterance segments.
It is also for this reason that this element of language is frequently
marginalized while teaching Czech as a second language, although,
as documented in the studies published in the Czech Republic as
well as abroad (e. g. Balas 2011; Bissiri, Lecumberri, Cooke and Volin
2011; Verorikova and Shadrina 2016), the glottal stop is an important
part of spoken utterances, in Czech primarily due to the signalling of
boundaries of individual words or expressions.

1 The tendency to link a non-syllabic preposition with the following word is, according
to native speakers, more typical for Moravians and Silesians (available from: https://
www.czechency.org/slovnik/RAZ).
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While typical educational materials focused on all language skills
always include sections on pronunciation, these serve for practising
of speech sounds and common phenomena that might be difficult
for non-native speakers®, such as the difference between the speech
sounds [A] x [x]; [d], [t], [n] x [3], [c], [n]; sibilants, sometimes also
voice assimilation. Concerning suprasegmental features, they place
emphasis on word accent. At this point, it needs to be noted that
these exercises are usually not complex, and are very brief compared
to the amount of grammar, reading and comprehension, listening,
etc. a non-native speaker needs to manage while studying (e.g. Hola
2016; Svarcova and Wenzel 2020). Complex practical materials inc-
luding the glottal stop as a separate element of language are usually
provided in topic-specific guidebooks (or sections in other study ma-
terials) focused on practising pronunciation for non-native speakers
studying Czech as a second language (for instance Kopeckova 2017;
Palkova and Verorikova 2022; Verorikova 2022).

Due to insufficient education focusing on the glottal stop, this
phenomenon may more frequently be linked to pronunciation ha-
bits derived from the non-native student’s mother tongue. It is li-
kely, for example, that a speaker whose mother tongue is French,
Slovak, Ukrainian or English will tend to “link” expressions with
prepositions/prefixes or combinations of two words (e.g. na uli-
ci “in the street”, poobédval “he had lunch”, znam Alenu “I know
Alena”) - i.e. the person will not realize the glottal stop before the
word-initial vowel - [na ulitsi], [poobjedval], [zna:m alenu] (Skar-
nitzl, Sturm and Volin 2016; Dubé&da 2005; Zborovska 2023; Po-
lachova 2023). Individual units might therefore be linked, which
results in incomprehensibility, more frequently on the part of reci-
pients who also learn Czech as their L2. In contrast, in the case of
speakers whose mother tongue is German, the realization of glottal

2 Non-native = L2 Czech.
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stop is expected, since this element is part of German phonology
(O’Brien and Fagan 2016).®

In a similar way in which the realization of the glottal stop is
affected by the speaker’s mother tongue, it may also be influenced by
the level of language competence and speaking practice of the spea-
ker. The glottal stop is likely to occur more frequently in the utte-
rances of beginners with insufficient vocabulary, since they tend to
separate individual lexemes with a pause [/] and therefore naturally
realize the glottal stop before a word-initial vowel.® Speakers with
a higher level of language competence and greater speaking practice
may speak more fluently (and naturally); on the contrary, they link
the words incorrectly due to the negative transfer form their L1 (see
above) or sloppy L2 pronunciation, especially in common expressi-
ons and phrases.

What may be especially problematic for non-native speakers are
combinations with non-syllabic prepositions (k, s, v, z), for instance
v Opavé “in Opava”, z Islandu “from Iceland”. Here, as mentioned in
the initial part of the text, two deviations may occur that are real-
ized by Czech native speakers as well - i.e. pronunciation without
a glottal stop and voice assimilation [v opavje], [z 1slandu], or with
voice assimilation [f opavje], [s 1slandu]. In contrast, a more signifi-
cant deviation, that does not occur with Czech native speakers, is the
separation of prepositions and words with a pause while maintain-

3 In German, as in the Czech language, realization of the glottal stop increases the quali-
ty of speech (Skarnitzl, Sturm and Volin 2016).

4 A more significant, even excessive, separation of words is clearly expected with begi-
nners, but it needs to be noted that while a distinctive break between two content words
does not necessarily seem unnatural to the recipient, in combinations with prepositions,
such as na ulici [na / ?ulisi], the situation differs. Based on orthoepic rules concerning
word stress in Czech, in such word combinations only the preposition shall bear the stress,
while the following word is part of the so-called stress group. While this pronunciation
occurs even with Czech native speakers - the preposition does not bear stress and the first
syllable of the following word is stressed, or stress is positioned on the preposition as well
as the first syllable (Kopeckova 2022a) - an average recipient in an average conversation
is not likely to perceive them, since the speaker does not make the pause. It is therefore
recommended that non-native speakers should be made aware of the rules of word stress
in Czech as soon as possible, so that they do not develop an incorrect habit.
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ing the pronunciation of the preposition based on its written form,
i.e. [v / Popavje], [z / ?1slandu].®® Such a manner of realization is
very distinctive particularly for the recipients, especially Czech na-
tive speakers, and the speaker’s utterance is perceived as generally
unnatural.

A similar situation may be found in combinations with syllabic
prepositions (or words) ending with a consonant, for instance pod
oknem “under the window”, ismév Aleny “Alena’s smile”. There might
occur deviations with the absence of the glottal stop, i.e. [pod ok-
nem], [uismnev alenr], [pot oknem], [u:smpef aleni], and also incor-
rect and unnatural pronunciation caused by realization of a pause,
i.e. [pod / Poknem], [uismpev / Paleni].

The above listed deviations, where the glottal stop is reduced or
entirely omitted, may be expected in case of non-native speakers
with a higher language competence or less precise speaking, and
speakers applying habits from their mother tongue.® In contrast, the
occurrence of the mistake involving the realization of a pause and
the maintained pronunciation in accordance with the written form
of the preposition is most likely with beginners. It may, however,
also appear in case of speakers with greater speaking practice but
with insufficient awareness of the rules concerning the pronunciati-
on of the individual speech sounds, their clusters, or word accent in

5 The glottal stop, as well as consonant pairs (with the exception of the phoneme v),
contribute to voice assimilation. Students often do not know the rules of assimilation,

but naturally obtain an understanding of the phenomenon during their speaking practice,
since the pronunciation is easier to articulate, for instance zpivat [spi:vat]. An important
role is played by lecturers whose pronunciation non-native speakers imitate. However, the
combination of non-syllabic preposition and a following word should be pointed out, be-
cause in this case assimilation is not entirely natural to them and they sometimes tend to
individually develop a habit (such as separation of prepositions and words with a pause)
that may be subsequently rather hard to eliminate. Voice assimilation in Czech is therefore
one of the phenomena that should receive greater attention while practising pronunciation
with non-native speakers of Czech.

6 Based on the recent research focusing on Czech TV news presenters (L1 speakers), the
tendency to link the words appears more frequently in the speeches with higher tempo
(around 6 syllables per second) and sloppy pronunciation (Kopeckova 2022a, 96-99).
Thus, speech tempo can be another feature influencing realization of glottal stop by non-
-native speakers.
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Czech.” Apart from possible incomprehension, the speech producti-
on also results in the speaker’s uncertainty, which may in extreme
cases even lead to a non-native speaker’s reluctance to speak Czech
in the Czech environment.

A pilot research project conducted as part of this study is focu-
sed on an analysis of read utterances delivered by speakers studying
Czech as L2. It takes into account various word combinations, where
the realization of the glottal stop may be expected, the mother tongue
and Czech-language competence of individual participants. Its main
aim is to identify possible tendencies and deviations in the realizati-
on of the glottal stop in the speech of non-native speakers, and deter-
mine whether the assumptions outlined above may be confirmed or
disproved based on a comparison of selected speakers with regard to
their mother tongue and level of their Czech-language competence.
An equally important aim is to determine which combinations are
difficult for the speakers with regard to the realization of the glottal
stop and therefore cannot be omitted when practising pronunciation
with beginners as well as with more advanced students.

1 METHODOLOGY AND DATA PROCESSING

RESEARCH PARTICIPANTS

The first phase of the research involved a total of 61 students, par-
ticularly participants of the Summer School of Slavonic Studies that
took place in Olomouc in summer 2022. Recordings of their reading
were obtained over a period of three weeks, beginning in the se-
cond week of the summer school (particularly due to ‘acclimatizati-
on’ of students with regard to the timetable of the summer school,

7 The observation of these typical deviations and the features expected to influence
realization of the glottal stop is based on the authorls eight year teaching experience,
especially in the lessons of corrective pronunciation at the Summer School of Slavonic
Studies in Olomouc.
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etc.). Each participant came for his/her reading session individually
within the course that lasted one moth.

The participants’ language competence varied (from beginners to
level C1). Some of them also stated a range of levels, for instance
A1 - A2. Such cases were included twice while processing the data for
comparison based on language competence level, i.e. both in group
A1 and group A2. In particular, the recording involved 14 A1i-level
students (or A1 - A2), 22 A2-level students (or A1 - A2; A2 - B1),
28 Bi-level students (or A2 - B1; B1 - B2), 4 B2-level students (or
B1 - B2; B2 - C1), and 3 Ci1-level students (or B2 - C1).

The research included students who not only reached various langu-
age competence levels, but also spoke different mother tongues. Con-
cerning the aspect of mother tongue, participants were compared even
with regard to the language family into which the particular languages
belong. The language families compared were the following: Germa-
nic (13), Romance (13), Slavic (29), Sino-Tibetan (5), Altaian (2), and
Finno-Ugric (1). Mother tongues of the students were the following:
German (GER, 7), English (ENG, 3), French (FRE, 5), Spanish (ESP,
6), Romanian (ROM, 1), Italian (ITA, 1), Ukrainian (UKR, 28), Russi-
an (RUS, 9), Polish (POL, 4), Slovak (SVK, 1), Bosnian (BOS, 1), Japa-
nese (JAP, 2), Chinese and Taiwanese (CHIN/TAIW, 5), Finnish (FIN,
1), Norwegian (NOR, 1), Dutch (DUT, 1), and Danish (DAN, 1).

In view of the disproportion between the participants regarding
individual levels of language competence, individual language fami-
lies and particularly mother tongues, average values were calculated
for all resulting data. The comparison in figures provided below re-
flects especially mother tongues (and language families) represented
by multiple participants. A commentary is provided, however, even
for those represented by only one or two students.

MATERIAL
The material used for analysis was a text prepared in advance with
a length of one standard page (A4) consisting of four sections (for
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greater detail, see Table 1). The first section included 18 isolated con-
tent words starting with a vowel (a monophthong or a diphthong).
The second section consisted of 54 word combinations including
primary prepositions (syllabic and non-syllabic) as well as secon-
dary prepositions. The third section contained 30 combinations of
two content words. Half of the first words from these combinations
ended with a vowel and the other half ended with a consonant, and
the second words always started with a vowel. The fourth section
included eight simple or complex sentences selected in such a way
that each contained two situations where pronunciation with glottal
stop is expected. The total number of these situations in the fourth
section therefore equalled 16.

Section Position Observed Abbreviation Number Example

1 Isolated word w 18 Evropa, ous-
kama, ukazat

Two words - first ending with

a vowel, the same as or diffe- doba akatd,

rent from the initial vowel of rada Evropy
the second word

Two words - the first ending obéd Erika,
with a consonant vylet Amalky

Table 1: An overview of the sections of the text including all the observed positions
and their numbers in the particular section, abbreviations for the individual positi-
ons used in the figures below, and examples of expressions / sentences
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The text contained elementary as well as more advanced lexicon®
and consisted primarily of two- and three-syllable words, with the
exceptions of prepositions and four four-syllable words (restauraci
“restaurant”, poobédval “he had lunch”, euforie “euphoria”, informace
“information”). Apart from general nouns, the text also included pro-
per nouns® in order to facilitate reading, particularly for beginners.
It may be presumed, however, that reading such a long text might be
in itself rather difficult for some of the participantsand that it could
affect the realization of the glottal stop.

THE ANALYSIS PROCESS
The participants were asked to read all four sections at their own
speech tempo. Prior to reading, they were informed about the focus of
the research and the fact that the reading would be recorded.® They
were also instructed to read naturally and without thinking about the
correct realization, if possible. They were also aware that, given the
focus of the research, they did not need to be afraid of making mistakes
in pronunciation, but they could correct themselves if they wished.®
The analysis of the speeches delivered by the participants was
conducted primarily through perception; if the auditory perception
needed to be verified, the Praat software®® and visualization of os-
cillograms were used. In particular, possible errors listed in Table 2
below were observed.

8 The occurrences of advanced lexicon (e. g. akdti, euforie) were marginal and therefore
it did not affect individual speeches.

9 Proper nouns may be easier even for beginners, since they might know them as equi-
valents to proper nouns from their own language.

10 All students signed their consent with the recording. The document included, among
other things, a more detailed description of the aim of the research, and it stated that all

data would be presented anonymously. The students also filled in information on the len-
gth of their study of Czech and the level of their competence, their mother tongue, places
of residence, etc.

11 This option was used by only a few participants, most of them did not correct themselves.
12 Available from: https://www.fon.hum.uva.nl/praat/.
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Position Deviation

Abbreviation

Example

Glottal stop deletion without voice

Glottal stop de.let’lon’w1thout voice NP - WOA Z Angl%e

assimilation [zanglije]

Glottal stop Qeltetlo.n with voice NP - WA z Angl¥e

assimilation [sanglije]

Realization qf pause and speech NP - RP (G)) Z Anglle.
sound according to the grapheme [z / ?anglije]

nad Anglii

sound according to the grapheme

Glottal stop deletion
(2 identical vowels)

Glottal stop without voice

CV F
assimilation

PROS)

Other mistake - inserted [j]

OM® .
preceding e

assimilation SPC - WOA [nadapgliji:]
Glottal stop c.lelfeno.n with voice SPC - WA nad Angl.{1

assimilation [natapgliji:]
Realization of pause and speech SPC - RP (G) nad Anglii

CV - BA

OM - JE

[nad / ?apgliji:]

[zna:meemila]

zname Emila

obéd Erika
[?objederika]

v Evropé
[vjevropje]

Table 2: Expected deviations in utterances read by research participants; the table
includes the positions (see Table 1), deviations expected in these positions, abbrevia-
tions of positions with deviations (used in figures below) and examples

13 G = written grapheme.

14 This situation only occurred on one instance in a sentence.

15 Other mistakes, such as insertion of a speech sound [j] in front of words begin-
ning with the vowel e in case of Slavic speakers - Eva [je:va], or incorrect realization of
diphthongs, e. g. native speakers of English - euro [juro], were expected in all sections,

particularly section 1 (W).
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The analysis of the recordings and subsequent data processing
were conducted using the statistical method, particularly determina-
tion of the error rate in the read utterances, i.e. the method always
reflected all positions and combinations where a recipient might ex-
pect the realization of the glottal stop, and the percentage proportion
of deviations emerging in the particular expressions was counted.

The resulting data, i.e. the error rate, were subsequently compared
with regard to all speakers, and a comparison was elaborated con-
cerning the individual attributes: language family, mother tongue,
and the level of Czech-language competence. As already mentioned
above, due to the disproportion of speakers in the individual groups
under observation, the average values were always reflected.®®

With regard to all speakers, it was also determined which sec-
tion (1-4) was the most demanding for them and which position
posed the greatest trouble (W, NP, MSP, etc.). A more detailed com-
parison of the individual positions within the individual sections
was subsequently done for all the speakers (cf. Table 2). In a si-
milar way, a comparison based on the above-listed attributes was
done, i.e. a comparison of the speakers themselves (e.g. according
to the language family), then with regard to the individual sections,
and to the individual positions (or the expected deviations in these
positions).

For the purpose of comparison,®” based on the expected mistake in
the positions, a less complex model was chosen compared to the model
outlined in Table 2, concerning only four basic deviations (see Table 3).

16 The analysis also reflected the standard deviation, which is not included in the
presentation of the data. It is, however, necessary to mention that in the vast majority of
cases, it was high, i. e. some speakers within a group under observation, whether based
on mother tongue, language family, or level of Czech, made significantly more mistakes,
while others made few or none.

17 Particularly according to attributes: language family, mother tongue, and the level of
language competence in Czech.
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Deviation Abbreviation Example

Glottal stop deletion after a consonant z Anglie [zapglije], nad
. R GD - WOA - "
without assimilation Anglii [nadapgliji:]
Glottal stop deletion after a consonant GD - WA nad Anglii [natangliji:],
with assimilation obéd Erika [?objeterika]
Realization of glottal stop after a conso- z Anglie [z / ?anglije],
nant - realization of pause and speech | GR - RP (G) obéd Erika [?objed /
sound according to the grapheme ?erika]
. _ pro Oldu [prooldu], pece
Glottal stop deletion (2 vowels) VV - vdv oplatky [pegeoplatki]

Table 3: A simplified model of expected deviations emerging in the read utterances
of the research participants; the table provides the expected deviations in the indivi-
dual positions, abbreviations of the positions containing the deviations (used in the
figures below), and examples
All results were subsequently presented in the form of column fi-
gures accompanied with commentaries on the individual comparis-
ons. As already stated, the analysis primarily took into account the
groups with three and more speakers, but some of the tendencies are
even reflected in the less represented groups.

2 FINDINGS

The following part of the treatise presents the research results. Figu-
re 1 shows the ratio of error rate in speeches delivered by all speak-
ers according to the individual sections (Sect). Figures 2 and 3 pro-
vide deviations of all the research participants compared based on
a simplified model (see Table 2), and based on all possible deviations
within the individual sections (see Table 3).

69



Deviations in realization of glottal stop by all
speakers depending on section

]

30
25 4

15 A

Error rate (%)

N — ]

Sectl — W Sect2 — P Sect3 - WW Sect4 — S

Section

Figure 1: The error rate (in %) in realization of the glottal stop
for all the speakers in sections 1-4; the legend also includes abbreviations
of observed positions occurring in the individual®®

Considering all speakers (61) and situations where the glottal stop
should be realized (118), the overall error rate may be evaluated in
very positive terms, since its value is only 15.4 %.%9 Certain diffe-
rences may, however, be observed already from these data.

As it is apparent from the figure, the most problematic sections
in general were sections 2 and 4. This result is not surprising. In
section 1, it was not expected that any greater trouble would appear
concerning realization of the glottal stop.®® If a deviation emerged, it
was OM - JE, particularly with Slavic speakers. In section 3, contain-
ing combinations of two content words, the number of mistakes was
also small, mostly linking of two vowels, which also happens with
Czech native speakers. What was also expected is that combinations
with prepositions would pose another problem since there might oc-

18 W = one word; P = prepositions; WW = two words; S = sentence.

19 There was, however, a great difference among speakers: there was a speaker who made
mistakes in almost 50 % of cases, as well as a speaker who made almost no mistakes.

20 Partial deletion (such as creaky voice) was not evaluated as a mistake.
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cur three or four mistakes (according to the ending of the preposi-
tion). Section 4, as mentioned above, includes all possible variants
of observed positions in complete sentences. The participants there-
fore needed to concentrate more while reading, and the tendency to
make mistakes was higher. It is, however, important to mention that
there were also participants (mostly with the language competence
level B1 or higher) who made mistakes in isolated combinations, for
instance z Anglie [z / ?anglije], but had no trouble reading the ex-
pression v obchodé in a sentence correctly, i. e. [f Popxoje]. This fact
documents that these students had learned correct pronunciation of
a familiar expression in practice, but they were not sure about cor-
rect pronunciation in isolated word combinations (or they tried to
make pronunciation more precise).

Deviations in realization of glottal stop by all speakers
depending on type of deviation

18 -
16 -
14 -

—

SN N0 O
1

Error rate (%)
o

GD - WOA GD - WA GR -RP (G) VV —-Vdv

Type of deviation

Figure 2: The error rate (in %) in realization of the glottal stop for all speakers ac-
cording to the simplified model of expected deviations in individual sections

Figure 2 also shows differences related to the type of deviation.
Concerning the position where a consonant - vowel combination oc-
curs, the most frequent deviation was GR - RP (G), less frequently
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also GD - WOA, while the value of GD - WA was almost negligible.
A similar error rate, as with deviation GD - WOA was detected for
the vowel - vowel combination (VV - VdV). Although the values were
generally not high, it should to be noted that while deviations GD -
WOA, GD - WA, and VV - VdV occur even with Czech native speakers,
and therefore are not perceived as disturbing in most cases, in the
case of GR - RP (G) there might occur excessive segmentation of the
utterance and the fluency of speech might be disrupted, which may
be perceived as marked by the recipient.

Deviations in realization of glottal stop by all speakers
depending on individual type of deviation and section
60
50 4
Q
< 40 -
2
£
S
£ 30 -
S
=
20 4
10
O -
Q
F O S o?' Lo L T /41\,\@
<<~ 4 T &
L Q g O, R0
s ézé‘ v S @G O ¥ S
Type of deviation

Figure 3: The error rate (in %) in realization of glottal stop for all speakers concer-
ning all expected deviations in individual sections (1-4)
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Figure 3 presents, as already stated, deviations in relation to par-
ticular combinations in the individual sections. It provides a more
detailed view of the positions where realization of the glottal stop
was more or less problematic for students. As expected, there was
a higher error rate in combinations with a non-syllabic preposition
for deviations GD - WOA and GD - RP (G), particularly an almost
40 % error rate for GD - RP (G). A considerably smaller number of
deviations were detected after closed syllabic prepositions; in com-
binations of two content words, the error rate was almost zero. For
combinations V - VdV, deviations emerged in all observed sections
(with the exception of section 1); a slightly higher error rate occurred
after open syllabic prepositions. There was, however, a significant
error rate concerning the position of a vowel after a prefix (PR - VV),
which reached the value of approximately 55 %. The result cannot be
generalized here, since this situation appeared only once in the enti-
re text. It is, however, important to point out that the omission of the
glottal stop in this case occurred even with those participants who
made a minimum of mistakes in their speech as a whole. It is therefo-
re possible that, even if this combination appeared more frequently
in the text, the error rate would remain very similar.

The following Figures 4 to 6 present a comparison of error rate for
speakers based on the language family into which their mother ton-
gues belong (Figure 4), deviations according to the simplified model
(Figure 5), and deviations by section (Figure 6).
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Deviations in realization of glottal stop by all speakers
depending on the language family

25 +

Error rate (%)
[ )
[« W S W o

Language family

Figure 4: The error rate (in %) in realization of the glottal stop
for all speakers according to the language family of their mother tongue.
Information on the number of participants in the particular language family
is provided in the legend (in brackets)

Taking into account individual language families represented
by five or more speakers, it is obvious that the greatest error rate
(23 %) was reached by participants of the Romance language family
(particular languages are presented in Figures 7-9). The error rate
of students of the Germanic and Slavic language families was 14 %.
The lowest error rate was reached by speakers from the Sino-Tibetan
language (8 %). As to Romance languages, especially French, a typi-
cal feature is linking of words, so the greater error rate was expected
here (more detail in Figure 7).

The Altaian language family was only represented by two stu-
dents, whose mother tongue was Japanese; both of them had a lower
level of Czech-language competence (A2). The error rate is therefore
not surprising. As shown in Figure 5, the most frequently occurring
deviation was GR - RP (G).

A similar result was obtained for the single representative of the
Finno-Ugric language family whose mother tongue was Finnish. This
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student’s language competence level was B1 and in general, the stu-
dent did not manifest any problems with pronunciation. The occur-
rence of error GR - RP (G) may therefore in all likelihood be ex-
plained with insufficient knowledge of realization of the glottal stop
and voice assimilation.®"

Deviations in realization of glottal stop by all speakers
depending on the language family and type of deviation
35 -
30 A
25 -
SR BGD - WOA
% 15 - EGD - WA
S
5 10 - BGR - RP (G)
5 5 mVV - VdV
O n
X9 < WO &> <> X9
6@ Q’Q S &\°
& &
Language family

Figure 5: The error rate (in %) in realization of the glottal stop for all speakers
according to language family based on the simplified model of expected deviations in
individual sections

The figure shows that the most frequent deviation, with the ex-
ception of the Germanic language family, was GR - RP (G), which
was clearly the prevailing mistake for Altaian, Sino-Tibetan, and
Finno-Ugric language families; the same was also valid for the Sla-
vic language family. The Altaian and Finno-Ugric language families
were commented on previously. As concerns the Sino-Tibetan fami-
ly, the vast majority of errors concerned one single deviation (with

21 It also must be pointed out, that the student was really nervous. According to my own
experience with another Finnish student, there were almost no mistakes in his speech
(including realization of the glottal stop) detected.
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several exceptions). For the Slavic language family, even deviations
GD - WOA and VV - VdV were observed with a similar error rate of
approximately 7 %.

When comparing the deviations, the Germanic and Romance lan-
guage families show similar tendencies; in the Germanic family, the
prevailing error is GD - WOA by 1 % over GR - RP (G); in the Roman-
ce family, the results were reversed. A slightly lower error rate was
detected for VV - VdVv.

Deviations in realization of glottal stop by all speakers
depending on the language family and section
40 ~
35
30 |
25
g 20
P } (5) T m Sectl
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E 0 - m Sect3
=
O < o R WO
& é\g \‘b\ \‘&\Q ~oé'®0 0%\ = Sect4
'S & S N LY %
<y ] o .&‘o
S
Language family

Figure 6: The error rate (in %) in realization of the glottal stop for all speakers
according to language family with regard to all expected deviations
in individual sections

Concerning individual sections, half of the speakers had greatest
difficulties reading section 2, i. e. combinations with non-syllabic
prepositions (Germanic, Romance, and Finno-Ugric language fami-
lies), while for the other half the most difficult part was section 4,
i.e. simple and complex sentences (Slavic, Altaian, and Sino-Tibetan
language families). The result in the Altaian language family is not
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surprising; as already mentioned, the speakers’ language competen-
ce was lower and shorter combinations are certainly less difficult for
them compared to entire sentences. Similarly, a significant number
of students - beginners were represented in the group of Slavic nati-
ve speakers, which certainly affected the results.

As concerns speakers of the Romance, Altaian, and Finno-Ugric fa-
milies, one can observe a slightly higher error rate in section 3 com-
pared to other language families. In case of the Altaian family, the
errors may probably be caused by insufficient practice in reading.
Concerning the Romance language family, the result was undoub-
tedly influenced by students with a higher level of Czech-language
competence whose mother tongue was French. These speakers had
a tendency to link the words. The speaker whose mother tongue was
Finnish made mistakes particularly in combinations of consonant -
vowel with the deviation GR - RP (G).

The following Figures 7-9?? present a comparison of the error
rate of individual speakers based on their mother tongue (Figure 7),
deviations according to the simplified model (Figure 8), and deviati-
ons in individual sections (Figure 9).

22 As mentioned above, languages with less than three participants are not included.
Yet, these speakers’ results are also commented if needed.
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Deviations in realization of glottal stop by all speakers
depending on their mother tongue
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Error rate (%)

Mother tongue

Figure 7: The error rate (in %) in realization the of glottal stop for all speakers ac-
cording to the language family of their mother tongue; information
on the number of participants with the particular mother tongue is provided
in the legend (in brackets)

Figure 7 presents equally interesting findings. The group of Ger-
manic languages manifests differences in the error rate: it is obvious
that speakers whose mother tongue is German or Danish (1)®® ma-
nifested a much lower propensity for deviations in glottal stop re-
alization, in some cases even more than 50 %, compared to native
speakers of English, Norwegian (1), and Dutch (1).?% In contrast,
concerning the Slavic language family (with the exception of a stu-
dent whose mother tongue was Bosnian (1) and had B1 level in Czech)
and the Romance language family (with the exception of a student
whose mother tongue was Italian (1) and had B2 level in Czech), the

23 Number of participants.

24 It seems there is a positive interference from the mother tongue by participants with
German and Danish mother tongue.
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error rate of the individual speakers having different mother tongues
was similar or almost identical.

Compared to other Slavic languages, the highest error rate was
detected for a student who was a native speaker of Slovak (1) and
whose Czech-language competence was C1. In particular, this par-
ticipant manifested multiple cases of deviation DR - WOA, i.e. ab-
sence of the glottal stop without assimilation - concerning Czechs,
this pronunciation is typical for Moravian and Silesian speakers of
Czech.®® In addition, he also manifested a smaller number of cases
of deviation VV - vdV.

Other languages (Finnish, Japanese, Chinese/Taiwanese) were the
only representatives of the language families commented on above.

Deviations in realization of glottal stop by all speakers
depending on their mother tongue and type of deviation

- ®GD - WOA
=

< EGD - WA
D

N

=

= BGR - RP (G)
1

<

= BVV - VdV
=

Mother tongue

Figure 8: The error rate (in %) in realization of the glottal stop for all speakers
according to mother tongue based on the simplified model of expected deviations in
individual sections

25 A similar tendency occurred with the Bosnian native speaker (B1 level).
26 Available from: https://www.czechency.org/slovnik/RAZ.
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As concerns languages in the Germanic language family, particu-
larly German and English, it is possible to observe differences espe-
cially in the error rate of deviation GD - WOA. German-speaking stu-
dents (and similarly Danish-speaking one) manifested a lower, even
negligible, error rate of this deviation; the prevailing mistake within
this group, with an almost identical error rate, were GR - RP (G) and
VV - VdV. For English native speakers, mistake GD - WOA clearly
prevailed, reaching the value of up to 30 %.

The group of Romance languages also manifested differences.
French native speakers, especially those with a lower level of Czech-
-language competence, manifested prevalently mistake GR - RP (G)
with the error rate of 30 %, almost 50 % more compared to GD - WOA
and over 50 % more compared to combination VV - VdV.??” As to Spa-
nish native speakers, the error rate was comparable (15-19 %) for
all types of deviations with the exception of GD - WA. It is also worth
pointing out the results of the Italian native speaker (1), who only
manifested deviation GD - WOA in 34 % of cases.

Concerning speakers of Slavic languages, for Ukrainian, Russian,
and Polish native speakers the prevailing deviation was GR - RP (G);
Ukrainian students manifested the highest error rate for this devi-
ation, which was also more significant compared to GD - WOA and
VV - VdV. This group contained the greatest proportion of beginners,
who did not yet possess sufficient education regarding pronuncia-
tion, and also clearly applied habits from their mother tongue where
combinations with non-syllabic prepositions are realized according
to the graphical form of the consonant. Russian native speakers also
showed a greater proportion of GD - WOA; Polish native speakers
manifested a greater error rate for combination VV - vdv.

27 The opposite was true for the Romanian native speaker, i.e. error GD - WOA pre-
vailed in the same way.
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Deviations in realization of glottal stop by all speakers
depending on their mother tongue and section

u Sectl
u Sect2
H Sect3
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Error rate (%)

Mother tongue

Figure 9: The error rate (in %) in realization of the glottal stop
for all speakers according to mother tongue with regard to all expected
deviations in individual sections

The figure clearly illustrates that section 1 was not problematic for
any group of speakers; there were several cases of deviation made by
speakers of Russian, Ukrainian, in one case also French. In particular,
it was OM - JE. Section 3 already contained slightly more deviations,
although in many cases the error rate was negligible. A moderately
higher value was reached by Spanish native speakers - their error
rate equalled 13 %. In conclusion, with regard to the mother tongue,
all speakers encountered the greatest difficulties in sections 2 and 4,
which corresponds to the overall result presented in Figure 1.

For speakers with mother tongues belonging to the Germanic fami-
ly, the difficulty of sections 2 and 4 was almost equal, with the only
exception of German native speakers: in a comparison of these two
sections, their error rate was higher in section 2 by almost two thirds.

Native speakers of Spanish, French, and Romanian (1) showed
a slightly higher error rate in section 2: for French, the difference
was 10 %, for Spanish it was only 3 %, and for Romanian it reached
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27 %. Contrarily, the student whose mother tongue was Italian (1)
showed higher error rate in section 4, but only by 3 %.

Concerning participants of the Slavic language family, certain dif-
ferences can be observed. Native speakers of Russian and Ukrainian
made slightly more mistakes in section 4; however, the difference
equalled 3 % (UKR) and 5 % (RUS), which may be considered a neg-
ligible difference. In contrast, speakers of Polish and Slovak (1) en-
countered greater difficulties in section 2: for Polish the difference
was 6 %, while for Slovak it reached 29 %.?® The student whose
mother tongue was Bosnian (1) only made mistakes in section 2.

Figures 10-12 below present a comparison of the speakers’ error
rate based on their level of Czech-language competence (Figure 10),
deviations according to the simplified model (Figure 11), and mis-
takes in individual sections (Figure 12).

Deviations in realization of glottal stop by all speakers
depending on Czech language level
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10 -

SRR N
0 - T . T .

Al(14)  A2(22)  BI1(28) B2 (4) C1(3)

Language level

Error rate (%)

Figure 10: The error rate (in %) in realization of the glottal stop for all speakers
according to their Czech-language competence; provided in the legend (in brackets)
is information on the number of participants with language competence level

28 Some differences may be found between West and East Slavic languages, but conside-
ring quite small amount of speakers it is difficult to generalize the data.
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While the comparison of speakers based on the level of their Czech-
-language competence expectedly showed the greatest error rate in
groups with levels A1 and A2, the figure illustrates that deviations
emerged even with speakers at higher levels and the difference is not
very high (with the exception of level B2).3%

The pronunciation of speakers in individual groups is obviously
more or less affected by their mother tongue. There are, however,
other factors that might play a role in their pronunciation deviations.
Concerning levels A1 and A2 we may expect the influence of insuffi-
cient practice, while with speakers of level B1 or higher, the cause
of deviations (especially GR - RP (G)) may be, among other things,
insufficient educational focus on the rules of pronunciation in ex-
pressions with glottal stop®” and also more frequent cases of sloppy
speaking resulting from insufficient speaking practice.

29 If students stated their language competence level as a range (e. g. A1 - A2), they
were included in the comparison according to language level twice, i. e. both in group A1
and A2 (see Methodology - Research Participants).

30 The result is obviously also influenced by the number of students at individual levels,
since higher levels are represented by a significantly lower numbers of students compared
to levels A1 - B1.

31 Students might develop an undesirable habit that is difficult to eliminate later.
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Deviations in realization of glottal stop by all speakers
depending on Czech language level and type of deviation
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Figure 11: The error rate (in %) in realization of the glottal stop for all speakers
according to their Czech-language competence based on the simplified model of
expected deviations in individual sections

A comparison of occurrence of deviations in relation to the level of
participant’s language competence brings interesting results. A posi-
tive aspect is the decreasing error rate for deviation GR - RP (G) with
the increasing students’ language competence. The reasons might be
more extensive speaking practice, as well as knowledge in the area
of the Czech phonetics.

In contrast, it is obvious that deviation GD - WOA occurred al-
most identically at all language competence levels. The reason may
be the influence of the participants’ mother tongue and their speak-
ing habits. As to levels B2 and C1, it should be noted that they were
represented by a smaller number of participants, which distorts the
results. As already mentioned above, particularly the speaker whose
mother tongue was Slovak manifested most frequently deviation
GD - WOA and therefore contributed significantly to the result.
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Deviation VV - VdV occurred most frequently with Ci-level speak-
ers, while the lowest error rate for the combination vowel-vowel
was detected in the group of participants with B2-level competen-
ce. Apart from this group (B2), the differences concerning this case
among individual language levels were negligible.

Deviations in realization of glottal stop by all speakers
depending on Czech language level and section
35
30
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<
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Language level

Figure 12: The error rate (in %) in realization of the glottal stop for all speakers
according to their Czech-language competence concerning all expected
deviations in individual sections

The resulting data concerning individual sections correspond to the
overall results (Figure 1), particularly with regard to levels A1 - B2.
The most problematic parts appeared to be sections 2 and 4; with stu-
dents of levels A1 and A2, the error rate for both sections was around
30 % with slightly higher values for section 4. A similar trend may be
observed for level B2, although the error rate is approximately 50 %
lower. Participants with the language competence level A1 - A2 ob-
viously struggled to read entire sentences: they showed greater uncer-
tainty and were therefore more prone to making mistakes.
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Contrarily, the prevalence of mistakes with speakers of levels B1
and C1 occurred in section 2: for level B1, the difference was only
4 %, for students of C1i level, the difference was slightly higher,
equalling 11 %.

Deviations in section 3 occurred more frequently with speakers
of levels C1 and A2. While with C1 speakers it may be presumed that
there is, among other things, the factor of more sloppy speaking,
with A2 students the deviations are expected to result from insuffi-
cient practice. Speakers in both groups were undoubtedly also in-
fluenced by their mother tongue.

CONCLUSION

The present pilot research aimed to determine the propensity for
deviations in realization of the glottal stop in utterances read by
speakers studying Czech as a second language®? and to point out,
among other things, the need for regular practising of expressions
containing the glottal stop within lessons of Czech language for non-
-native speakers. A secondary aim was a comparison regarding types
of deviations and individual text sections. The comparison involved
the participants’ general error rate and the error rate for selected
attributes: language family, mother tongue, and the level of Czech-
-language competence.

Based on the obtained data, the following may be concluded: con-
cerning all speakers, deviations occurred particularly in word combi-
nations with prepositions and in entire simple or complex sentences.
In contrast, the error rate was lower for isolated words and combina-
tions of two content words; in case of isolated words, it was almost
negligible.

32 Particularly students of the one-month workshop within the Summer School of Slavo-
nic Studies taking place in Olomouc in summer 2022.
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The most frequently detected deviation was in general the realiza-
tion of a pause and pronunciation of a speech sound in accordance
with the particular grapheme in combinations with prepositions
(especially non-syllabic) and between two content words where the
first one ended with a consonant (GR - RP /G/), e. g. [z / Panglije].
Unlike other deviations observed, this one is unnatural for Czech na-
tive speakers, and therefore disturbing during reception. In addition,
there was a relatively regular occurrence of deletion of glottal stop,
which is common even for Czech speakers, for instance [zapglije],
[prooldu], etc.®® The lowest error rate occurred in the deletion of
glottal stop with preserved voice assimilation, i.e. [sanglije].

The comparison of speakers based on the language family of their
mother tongue showed that the highest error rate emerges with
speakers belonging to the Romance language family, as well as the
Altaian language family (which was represented by only two stu-
dents). Contrarily, the fewest mistakes occurred within the Sino-Ti-
betan language family.

With regard to a comparison based on the mother tongue, it was
possible to observe certain differences. While languages belonging to
the Romance language family and Slavic language family manifested
no significant differences in the error rate (in fact only exceptionally,
in individual cases), with students whose mother tongues belonged
to the Germanic family it was proven that the greatest proportion
of deviations came from English-speaking participants, while the
fewest deviations came from German native speakers. These results
confirmed that the non-native speakers’ pronunciation is positive-
ly/negatively influenced by, among other things, interference from
their mother tongue.

Interesting results were obtained from a comparison based on the
speakers’ level of Czech-language competence. Although the great-
est error rate was expectedly detected in the group of students of

33 For more details see Kopeckova (2022b); Kopeckova (2023).
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levels A1 and A2, the difference compared to higher levels was not
substantial. The fewest mistakes were made by B2-level speakers. As
to level C1, incorrect realization of expressions containing the glottal
stop may be affected, among other things, by the speaker’s mother
tongue, as well as a tendency towards rather lax speaking.

A positive result in relation to the language level was the decreasing
error rate for the most problematic deviation, i.e. GR - RP (G). The
number of deviations, that may be perceived as marked by the recip-
ient, proportionately decreased with the increasing language level.

On the basis of the obtained data, it may be stated that instruct-
ing non-native speakers that glottal stop is an important part of
the Czech phonetics while practising pronunciation is substantial.
It is particularly important to point out its role in word combina-
tions with prepositions - both syllabic and non-syllabic, where the
so-called voice assimilation may occur. One cannot rely on the stu-
dents’ ability to adopt correct pronunciation based on listening to
a teacher’s speech. The research has also shown that while in simple
and complex sentences the speakers with higher command of Czech
had no trouble concerning realization of the glottal stop and assimi-
lation, in isolated expressions they were uncertain about the correct
pronunciation. In view of this, following a short theoretical expla-
nation, it is important to include regular practice of these and other
combinations, so that incorrect pronunciation habits are eliminat-
ed from the start. As stated above, concerning the pronunciation,
a higher level of language competence does not automatically mean
lower error rate.

Speakers of mother tongues where glottal stop does not serve as
a delimitation signal (or doesn’t have another function) and where
linking of words occurs (such as French) need to receive particular
attention, since the absence of glottal stop in a longer utterance may
result in the recipient’s perception of the speech as sloppy.

While a possible deviation usually does not result in incomprehen-
sion, correct realization glottal stop increases the quality of speech
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(in particular, it contributes to its cultivated nature), and with non-
-native speakers it also increases the overall quality of pronunciation
of Czech speech sounds and their combinations. Equally importantis
that it prevents them from feeling uncertain and unwilling to prac-
tise speaking in the Czech environment.
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REALIZACE CESKYCH VOKALU VE CTENEM
PROJEVU FRANKOFONNICH MLUVCICH®

PAVLA POLACHOVA

REALISATION OF CZECH VOWELS IN READING OF FRANCOPHONE SPEAKERS

The present study focuses on the acoustic analysis of spoken Czech of Francophone speak-
ers and focuses on the realization of vowels (which were measured and evaluated using the
Praat program). The background material for the analysis were audio-recordings of loud
Czech reading by 50 students studying Czech with French as a mother tongue. The analysis
shows that the realization of Czech vowels is influenced by negative transfer from the

native language, which decreases with higher language level.

Keywords: Czech as a foreign language; Pronunciation; Phonetic analysis; Czech vowels;

French vowels

UvoD

Prestoze se mezilidska komunikace odehrava ve velké vétsiné formou
mluvenou (az 95 %; VI¢kova-Mejvaldova 2006, 11),® a nikoli pisem-
né, neni nacviku mluveného projevu jako komunikac¢ni dovednosti
(potazmo zvukové roviné cestiny) vénovana dostatecna pozornost,
a to ani samotnymi rodilymi mluvcimi, ve vyuce ani v odborném pro-
stfedi (srov. Stépanova 2019, 9; Hradilova 2016, 38-51). Mluveni pa-

1 Vyzkum byl realizovan pro tcely disertac¢ni prace: Polachov4, Pavla. 2023. Chyby ve
viyslovnosti ¢estiny u frankofonnich studenti. Diserta¢ni prace. Olomouc: Univerzita Palac-
kého.

2V dnes$ni dobé je potfeba zohlednit napf. stale oblibenéjsi pisemnou komunikaci na
chatu, ktera simuluje komunikaci mluvenou.
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tri tradi¢né spolecné s psanim mezi produktivni reCové dovednosti,
¢teni s porozuménim a poslech s porozuménim pak mezi dovednosti
receptivni (Sebesta 2005, 61-65). Nacvik mluveného projevu, jenz je
soucasti vystupll definovanych Ramcovym vzdélavacim programem
(tedy osou cCeského vzdélavaciho systému), je i v materském jazyce
casto zanedbavan a stoji na okraji zajmu Skolské praxe.®

I béhem procesu akvizice ciziho jazyka jde primarné o verbalni ko-
munikaci mezi mluvéim a posluchacem, zakladni podobou jazyka je
tedy podoba mluvena, psana je od ni vZdy odvozena. V cizim jazyce
patfi tstni komunikace mezi klicovou re¢ovou dovednost a je obvyk-
le vyvazené rozvijena s ostatnimi recovymi dovednostmi. Jedna se
o integralni soucast mezinarodnich zkousek z jazykd.

Aby byla komunikace Gspésna, je dalezité si mimo jiné nalezité
osvojit zvukovou rovinu jazyka. Nespravna vyslovnost mize porozu-
meéni ztizit, a to po strance receptivni i produktivni, v horsim ptipa-
dé uclinit fec¢ nesrozumitelnou. Vyslovnost jednotlivych hlasek a dalsi
jevy souvislé reci (prizvuk, intonace, tempo apod.) jsou zakladem ak-
tivni znalosti jazyka, dovednosti, které je treba vénovat znac¢nou po-
zornost hned na pocatku vyuky a kterou je treba nalezité procvicovat
a zdokonalovat (srov. Veronkova 2012, 76-77). Predkladana studie se
zameéruje na akustickou analyzu mluvniho projevu v cestiné u fran-
kofonnich mluvcich a soustfeduje se na segmentalni rovinu jazyka,
konkrétnéji na realizaci vokall v cestiné.

Nezvladnuti vyslovnosti se v pozdé€jsi fazi vyuky opravuje velice
obtizné a pomalu. Neni bohuzel vyjimkou, Ze se fecovy projev cizin-
ce stane kvili nespravné vyslovnosti nesrozumitelnym a nejasnym
i presto, Ze cizinec dosahl vysoké gramatické a lexikalni kompetence
(coz byva z nasi praxe pripad mj. asijskych studentt ucicich se cesky).
Cesti rodili mluvdi, jak potvrzuji priizkumy, byvaji vii¢i nedostatkiim

3 Zvukova rovina jazyka patfi i z hlediska $kolni vyuky ¢eského jazyka k nejpodcernova-
néjsim rovinam jazykového systému, prestoze se ji rovnéz tykaji ocekdvané vystupy RVP
jiz na 1. stupni zZS (Stépanik a Vi¢kova-Mejvadlova 2018, 12-14). Nejen lingvodidaktici, ale
i samotni ¢esti Zaci a studenti vnimaji podle vyzkuma prostor pro rozvoj mluveného proje-
vu jako velmi omezeny (Hradilova 2022, 33).
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ve vyslovnosti cizinc méné shovivavi nez vici gramatickym chy-
bam.“ Jako nejzavaznéjsi chybu pri hodnoceni mluveného i psaného
projevu cizinc vnimaji rodili mluvéi nedostatky ve slovni zasobé,
které se projevuji zaménami slov nebo jejich uzivanim v nespravném
kontextu. V poradi druhy nejvyznamnéj$i nedostatek v mluveném
projevu cizincl je vnimano nevyhovujici zvladnuti zvukové roviny
jazyka: vyslovnost jednotlivych hlasek a hlaskovych skupin, dale ne-
zvladnuti pfizvuku ve smyslu jeho chybného poloZzeni a zdmény za
kvantitu a také nespravna vétna melodie (chybna realizace prizvuku
neni vniména tak negativné jako Spatnd artikulace ¢i zaménovani
hlasek; vice Hradilova 2020, 82-83; Dosoudilova 2015, 32-34).
Spravna vyslovnost mtiZze navic kompenzovat, ¢i dokonce zamasko-
vat chyby na jinych jazykovych arovnich, zejména nedostatky v synta-
xi (Dufeu 2008, 10). Pri osvojovani si ciziho jazyka v dospélém véku je
to podle nékterych lingvodidaktikd pravé vyslovnost, ktera je nejpro-
blematictéjsi, se zvysSujicim se vékem roste pocet obtizi pri ovladnuti
srozumitelné vyslovnosti (tyto obtiZze nesouviseji se vzdélanim ¢i s in-
teligenci ¢lovéka; srov. Krashen 2002, 35; Fraser 2000, 20). Paldusova
upozoriiuje, Ze ¢im je studentova vyslovnost v cizim jazyce lep$i, tim
1épe je hodnocena jeho celkova mira znalosti jazyka a dany student
miva také v cizim jazyce presnéjsi pravopis (Paldusova 2021).
Nalezité ovladnuti fonetické a fonologické kompetence v cizim jazy-
ce u studentl prispiva v neposledni radé k ristu sebed@ivéry a sebejis-
toty, zvysSuje jejich motivaci k dalS$imu studiu a zejména signifikantné
snizuje strach z komunikace v cizim jazyce (srov. Dufeu 2008, 10).

1 ZVUKOVA PODOBA FRANCOUZSTINY A CESTINY®
Soubor francouzskych hlasek je od souboru ¢eskych hlasek velmi od-
lisny (vokalicky systém ve francouzstiné je mnohem bohatsi nez v es-

4  Podle vyzkumi jsou to predevsim rodili Francouzi a Japonci, jiZ jsou k nedostatkiim ve
vyslovnosti u cizincli nejméné shovivavi, nejtolerantnéjsi jsou Nizozemci (Lauret 2007, 17).

5 Pro fonetickou transkripci jsme pouzili znaky mezinarodni fonetické abecedy IPA.
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tiné, konsonanticky systém je naopak méné obsahly). Na predélu stoji
ve francouzstiné skupina tii polokonsonantd (semi-consonnes - [jl,

(w], [yD.®

1.1 FRANCOUZSKY VOKALICKY SYSTEM

Z&dna francouzska samohléska se nekryje s Ceskym vokalem, a to ani
artikulacni, ani akustickou podobou (srov. Hala 1960, 74). U fran-
kofonnich mluvcich tedy predpokladame vétsi nedostatky pti reali-
zaci Ceskych vokalli nez u nerodilych mluvcich s jinym matefskym
jazykem.

Cinnost mluvnich organi je pfi realizaci ¢eskych a francouzskych
vokalti velice odliSna. Francouzsky vokalicky systém obsahuje 16 jed-
notek, oproti cestiné€ se li§i vyraznym zastoupenim prednich za-
okrouhlenych samohléasek i fadou nosovych samohlasek a uplatiiuje
se v ném rozdil otevienosti a zavienosti. Takto slozity vokalicky sys-
tém prinasi znacné potiZe zejména cizincim ucicim se francouzstinu
jako cizi jazyk.

V dnes$ni francouzstiné je tendence vokalicky systém redukovat na
14 jednotek - Gstni hlaska [a] (zadni, zaokrouhlend) ztraci svou di-
stinktivni roli ve prospéch hlasky [a] (pfedni, nezaokrouhlend), za-
okrouhleny nazalni vokal [c€] ve prospéch nezaokrouhlené nazaly [£]
(Léon et al. 2009, 13; Dohalska a Schulzova 2003, 72).

6 Jedna se o redukované vokaly, jez neplni slabikotvornou funkci, po strance artikulac-
ni je jejich spole¢nym charakteristickym znakem rychly prechod k nasledujicimu vokalu
(stavaji se skoro konsonantickymi slozkami diftongii; srov. Hala 1960, 86). VSechny tfi
jsou vyslovnostni alternativou vysokych vokald, tedy [i], [y], [u]. Zddnou polosouhlasku
nesmime nikdy délit do vice slabik. Polosouhléaska [j] se artikula¢né nejvice blizi vyslov-
nosti vysokého predniho [i], graficky znaceno i + vokal, y + vokal, priklad: papier /papir/
[papjel, payer /platit/ [peje]. Transkripéni znak [j] predstavuje jak konsonant, tak i polo-
konsonant. Konsonantické [j] je graficky prevazné znaceno jako il, ill, y. Polosouhlaska [y]
se artikula¢né nejvice blizi vyslovnosti predniho vysokého labializovaného [y], graficky
znaceno u + vokal, priklad: lui /mu/ [lyi]. Polosouhlaska [w] se artikula¢né nejvice blizi
vyslovnosti zadniho vysokého labializovaného [u], grafické znaceni ou + vokal, oi, oin, oy,
priklad: Louis [lwi], louer /pronajmout/ [lwe].
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1.1.1 Charakteristika artikulacni
Ve francouzstiné musi byt artikulace jednotlivych samohlasek daleko
presnéjsi a napjatéjsi nez v cCestiné, protoZe sebemensi nepresnosti
v takto bohatém vokalickém systému mohou zpiisobit zaménu slova
(srov. paix /mir/ [pe] x pain /chleba/ [p?:]; pere /otec/ [peE] x peur
/strach/ [pceg]). Daleko vyraznéji se ve francouzstiné do vyslovnosti
vokall zapojuji také rty a jazyk (srov. napt. vyslovnost [i], [y], [u]).””
Z hlediska artikulace jsou francouzské samohlasky charakterizo-
vany ¢tyrmi parametry:
1. mistem artikulace; déleni na:
+ predni[i], [e], [€], [y], [2], [«], [3], [a], [E], [E];
+ zadni [u], [o], [2], [a], [d], [3];
2. aperturou, ktera je charakterizovand tthlem celisti a polohou
jazyka; déleni na:
e zavrené [i], [y], [ul;
« polozavtené [e], [o], [0];
o stredové [9];
« polooteviené [¢], [&], [0], [2], [€], [3];
« otevrené [a], [a], [d];
3. postavenim rtl; déleni na:
« zaokrouhlené [y], [@], [&], [3], [u], [o], [2], [&], [3];
e nezaokrouhlené [i], [e], [€], [a]l, [a], [&], [d];
4. ne/zapojenim dutiny nosni; déleni na:
e nosové [], [€], [a], [3];

+ ustni [i], [e], [e], [y], [o], [«], [], [a], [u], [o], [2], [a].

7 Francouzské [i] je vysoka predni Gstni samohlédska, ktera je oproti ¢eskému i artikulo-
vand s vét$i napjatosti a s vyraznéj$im zaostienim koutk ast. Grafické znaceni: i, y, 1, i.
Francouzské [y] je vysoka predni zaokrouhlena Gstni samohlaska, ktera v ¢eském vokalic-
kém systému nema zadny proté€jSek. Pfi artikulaci musime dbat na maximalni zaokrouh-
leni a vy$puleni rtd. Grafické znaceni: u, 4, 4, eu, ell. Francouzské [u] je vysoka zadni
zaokrouhlena samohlaska. Pri artikulaci dochazi k vyrazné labializaci, oproti ¢eskému u je
tato francouzskéa samohlaska artikulovana s véts$i napjatosti. Grafické znaceni: ou, o1, o,
aou, aod.
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Vokalicky systém francouzstiny je tradi¢né zobrazovan ve formé
lichobézniku, jenZ prezentuje pribliznou polohu artikula¢nich orga-
nd (zejména jazyka) pti realizaci jednotlivych vokald.

Obrazek 1: Prehled francouzskych vokald (Guilbault 2023)

1.1.2 Charakteristika akusticka

Akustickou charakteristiku jednotlivych vokalt urcuji formanty (pro
realizaci a identifikaci vokald jsou nutné nejméné dva formanty,
vokaly jich ale maji vice, uvadi se aZ Sest formantd; srov. Krémova
2008, 79).
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1 800
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F1

F2

250

2200
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1 600

250
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375

1 800
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1400
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m |
SH
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F2

1700

1200

F1

750

750

Tabulka 1: Referenéni hodnoty francouzskych dstnich vokald, hodnoty jsou uvedeny
v Hz. Tabulka doklad4, ze samohléasky ve stejné radé (zaviené - polozaviené - polo-
oteviené - oteviené) maji stejnou hodnotu pro prvni formant (F1), k rozliSeni vokal
stejné rady slouzi tedy druhy formant (F2) (Léon 2012, 116)

F3 1750 1350 950 750
F2 600 600 600 600
F1 250 250 250 250

Tabulka 2: Referen¢ni hodnoty francouzskych nosovych vokald, hodnoty jsou uvede-
ny v Hz (Léon 2012, 117)

1.1.3 Kvantita vokala

Délka vokali nema jiz v soucasné francouzstiné na rozdil od cesti-
ny distinktivni funkci.® Délku je vSak treba respektovat i v soucasné
francouzsting, jeji nedodrZovani totiz narusuje rytmicky prabéh pro-
mluvy. Francouzské vokaly jsou delsi v prizvuéné slabice (pft. il lave
/myje/ [illa:v]; la chose /véc/ [lafo:z]), v neptizvuénych slabikach
jsou kratké, pripadné polodlouhé (srov. Dohalska a Schulzova 2003,
75; Carton 1974, 214).® Kvantitu vokal ovliviiuji také konsonan-

8 Carton zminuje nékolik malo dvojic slov, kde délka vokala (hlavné pii zvlasté peclivé
vyslovnosti) mize hrat distinktivni roli i v dne$ni francouzs$tiné, jedné se v$ak o jev regio-
nélné podminény (Normandie, Burgundsko, oblast kolem feky Loiry), srov. [€]/[£:]: mettre
/polozit/ x maitre /mistr/ (Carton 1974, 215). Délka vokald méla funké¢ni platnost

v 17. a 18. stoleti (Dohalska a Schulzova 2003, 75).

9 Ve slové papa /tatinek/ [papa:] je kvantita prvniho vokalu o 50 % krats$i nez kvantita
druhého (finalniho) vokalu (Carton 1974, 104). Pro Ucely této studie jsme kvantitu zazna-
¢ili i v transkripci, i kdyz ji francouzské slovniky standardné neznaci (predpokladame, ze
z toho diivodu, Ze kvantita nema v dnesni francouzstiné funkéni platnost).
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ty - vibranta [r] - a napt. znélé konstriktivy [v], [z] prodluzuji délku
vokalt i v neprizvucnych slabikach (Carton 1974, 104).

1.1.4 Némé e (epentetické Sva)

Na rozdil od cestiny, kde se vS§echny vokaly vyslovuji plné, francouz-
Stina ma tzv. némé e (e muet, e caduc, schwa), které se nevyslovuje,
srov. table /stiil/ [tabl], loupe /lupa/ [lup]. SlouZi i ke znaceni Zen-
ského rodu - tzv. e caduc se nevyslovi, ale koncovy konsonant ano,
srov. grand /vysoky/ [gra] x grande /vysoka/ [gra:d].

Tento vokal mé ve francouzském vokalickém systému zvlastni po-
staveni, nebot jeho realizace zavisi i na vyslovnostnim stylu (je mno-
hem casté€jsi v kultivované vyslovnosti, béhem slavnostnich projev,
na jevisti apod.). Tato hlaska odpovida zpravidla grafému e.

Zakladni pravidla distribuce 1ze zjednoduSené popsat podle umis-
téni epentetického Sva na zacatku, uvnitf nebo na konci rytmického
taktu. V prvni slabice rytmického taktu mize nebo nemusi byt vyslo-
veno: ce livre /tato kniha/ [solivk], [slive]. Je vSak nutné ho vyslovit
v prvni slabice pred dySnym h: le haut /vyska/ [190]. Na konci slova
¢i rytmického taktu se nevyslovuje: I’école /Skola/ [lekol]. Vyslovi se
vSak na konci rytmického taktu v zajmenu le: dis-le /rekni to/ [dila],
zde je dokonce nositelem prizvuku. Uvnitt rytmické skupiny se vy-
slovi, kdyZ e caduc predchézeji dva konsonanty, srov. vendredi /pa-
tek/ [vadradi].

1.2 CESKY VOKALICKY SYSTEM

Cesky vokalicky systém neni nikterak rozsahly. Z hlediska kvality
zahrnuje pét vokala: [1], [€], [a], [o], [u]; z hlediska kvantity odli-
Sujeme vokaly kratké a dlouhé: [i:], [e:], [a:], [0:], [u:]. Celkové ob-
sahuje trinact fonémul: pét monoftongt kratkych, pét monoftongi
dlouhych a tfi diftongy ([ou], [au] a [eu]).t®

10 VSechny ceské diftongy jsou klesavé, sméfuji k zadnimu zavienému [u]. Béhem vy-
slovnosti dochazi ke zméné nastaveni jazyka, ptipadné i rtd.
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Ceské vokaly se vyslovuji plng&, nemély by podléhat redukci (vliv
sousedni souhlasky vsak vyslovnost ovliviiovat mtize). Z hlediska
kvality by mély byt ceské vokaly neutrdlni, jejich vyslovnost by ne-
méla byt ani prili§ otevitend, ani prili zaviena."» Ceské vokaly jsou
souhrnné charakterizovany ve srovnani s francouzskymi jako vokaly
stfedniho stupné otevienosti (srov. Dohalska a Schulzova 2003, 7).
Chybna vyslovnost vokald je jednim z hlavnich ryst, které zputso-
buji dojem ciziho akcentu, zvladnuti jejich spravné vyslovnosti trva
vétsinou déle nez u konsonantd (Hedbavna, Janouskova a Verorikova
2009, 29-30).

1.2.1 Charakteristika artikula¢ni
Realizace Ceskych vokald je ovlivnéna predevsim pohybem jazyka
a postavenim rta (tti artikula¢ni pohyby):
e posun jazyka ve sméru horizontalnim (rozdéleni na ptredni,
stredni, zadni);®?»
e posun jazyka ve sméru vertikdlnim (rozdéleni na nizké, stre-
dové, vysoké);
e v ramci postaveni rtd (tvar retni Stérbiny), které tizce souvisi
s polohou jazyka v horizontadlnim sméru, plati, ze predni
a stredni vokaly jsou nezaokrouhlené (maji izkou retni $térbi-
nu), zadni jsou naopak vZdy zaokrouhlené.

Meékké patro pti artikulaci ¢eskych vokalli zaujima aktivni polohu,
je zvednuto a pritisknuto k zadni sténé hrdelni dutiny, ¢imz uzavira
vstup do dutiny nosni; v§echny ceské vokaly jsou tudiz tGstni.

11 Otevienost vokald miiZe byt v ¢estiné ovlivnéna regiondlni prislusnosti. Mluvéi z Mo-
ravy maji spise zaviené vokaly, mluvéi z oblasti stfednich Cech mivaji vokaly prili§ otevie-
né (prazska vyslovnost i témér jako [¢], vyslovnost u témér jako [0]; Palkova 1994, 187).
12 Jemnéjsi rozdily v posunu jazyka v horizontdlnim sméru, které se oznacuji jako rozdi-
ly mezi zavienou a otevienou variantou dané samohlasky (jak je tomu ve francouzsting),
nejsou v ¢estiné relevantni, ceské vokaly jsou z tohoto hlediska hodnoceny jako ,neutral-
ni“, ,stfedni“ V Cestiné€ neni vyuZito ani rozdilu v napjatosti.
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piedni stiedni zadni
- zaviené
(vysoke)

12 u:
u

stiedové

oteviené
(nizké)

Obrazek 2: Klasifikace ¢eskych vokall (Volin a Skarnitzl 2018, 15)

1.2.2 Charakteristika akusticka

K identifikaci ¢eskych vokald - stejné jako je tomu ve francouzsti-
né - potiebujeme znat hodnoty formantt F1 a F2. Pii realizaci vokalt
by se mély frekvencni hodnoty jednotlivych vokalti pohybovat v roz-
sahu referencnich pasem (tabulka 3), aby bylo splnéno pozadované
akustické rozliSeni (Palkova 1994, 106). V soucasnych vyzkumech
(zejména na pidé FF UK) je snaha hodnoty formantd ¢eskych vokald
aktualizovat (srov. Skarnitzl a Volin 2012, 7-11; Paillereau a Chlad-
kova 2019, 77-95). Studie fonetikl Volina a Skarnitzla ukazala, Ze
jednotlivé dvojice nevysokych samohlasek (e-ové, a-ové, o-ové) lze
z hlediska vokalické kvality povazovat za homogenni, zatimco kratké
a dlouhé vysoké samohlasky (i-ové, u-ové) se ve formantech 1isi, tu-
diz je jejich vyslovnost odlisna.®® Dale studie upozornuje i na vyssi
formanty u Zenskych mluvcich oproti muzskym (o 15 az 20 %).

13 Ve fonetické transkripci je odliSena vyslovnost kratkého [1] (otevienéjsi a méné pred-
ni vokal) a dlouhé varianty [i:], ktera odpovida zavfenému (vysokému) prednimu vokalu.
Podobné asymetrie vznika i u zadnich zavienych vokald, u zbyvajicich dvojic vokald -
e-ovych, a-ovych a o-ovych - se kvalita kratkého a dlouhého vokalu vyrazné nelisi (vice
Skarnitzl a Volin 2012). Podobné vysledky (zejména dvoji vyslovnost vysokych vokala)
predstavuji také nejnovéjsi vyzkumy, napt. Kopeckova (2022).
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Hlaska 1, i: €, € a, a 0, 0! u, u:
F1 (Hz) 300-500 480-700 700-1 100 500-700 300-500
F2 (Hz) | 2 000-2 800 | 1560-2 100 | 1100-1500 850-1 200 600-1 000

Tabulka 3: Souhrnna normativni frekvenc¢ni pasma F1 a F2 pro jednotlivé vokaly
(Palkova 1994, 174)

1.2.3 Kvantita vokala
Z hlediska kvantity rozliSujeme v ¢eStiné, jak jsme jiz zminili vySe, vo-
kaly dlouhé a kratké. Kvantita vokalti ma v Cestiné distinktivni funk-
ci, proto je dilezité jejich presné rozliSovani.®4 Délka samohlasek
v Cestiné nepodléhd zadnym pravidldm distribuce, neni vazana na
slovni piizvuk, miZe se zde vyskytnout i neomezeny pocet za sebou
nasledujicich dlouhych samohléasek (srov. Krémova 2009, 132-133).
Tradi¢né se uvadi, zejména ve starsi literature, Ze pomér mezi
kratkym a dlouhym vokalem je v cestiné 1 : 2 (Palkova 1994, 179).
Novéjsi vyzkumy, ze kterych vychazime (tabulka 8), hodnoty reviduji
a upozormnuji, ze pomér 1 : 2 se v mluvené reci (s vyjimkou dvojice
a/a) témér nerealizuje. Dlouhé vokaly u dvojic e/é a 0/6 jsou v pri-
meéru o 70 % delsi nez kratké, v pripadé dvojice u/t je dlouhy vokal
delsi 0 60 % a u dvojice i/i ¢ini rozdil 30 % (Skarnitzl, Sturm a Volin
2016, 51-52).05

Vokal Trvani (ms)
I 53,5
i 68,9
€ 53,5

14 Na kraceni dlouhych vokalt miZe mit u rodilych mluvéich vliv nareci (napft. lasska
néreci ¢i dialekt na Ostravsku). Takzvana moravska kratkost ve starych dvouslabi¢nych
slovech je pravdépodobné nejstarsim diferen¢nim cesko-moravskym rysem, srov. bla-

to x blato. Na Ostravsku a ve Slezsku miize dochazet az k likvidaci kvantity (Blaha, Svobo-
dova et al. 2018, 14-15).

15 Tento stav dokladaji i novéjsi studie, napt. Kopeckova (2022, 73).
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€ 91,8
a 63,1
a: 113,0
0 51,7
o: 89,3
u 57,3
u 91,4

Tabulka 5: Primérné délka ¢eskych vokalt (Skarnitzl a Volin 2012, 9)

2 ANALYZOVANY MATERIAL

Podkladovym materidlem k analyze byly audionahravky 50 studen-
td studujicich cesStinu (tabulka 6), jejichz materskym jazykem je
francouzstina. U studentd jsme zjistovali délku studia Cestiny, jejich
pribliznou Groven podle Spole¢ného evropského referenéniho rdmce
(dale SERR),“® zemi ptivodu (potaZzmo region).0” Ve vétsiné pripadd
se jednalo o studenty-zacatecniky (Groven A1 aZ A2+ podle SERR)
a v mensi mire i o mirné pokrocilé studenty (aroven B1/B1+). Celkem
se vyzkumu zacastnilo 28 Zen a 22 muzd.

VSichni studenti byli v dobé vyzkumu se zvukovou rovinou ceSti-
ny seznameni, ¢estina pro né nebyla (s vyjimkou jediného studenta)
prvnim cizim jazykem a s institucionalizovanou vyukou cestiny zacali
nejdrive kolem Sestnactého roku, tedy po tzv. senzitivnim/kritickém
obdobi,®® vétSinou s prichodem na univerzitu kolem osmnéactého
roku véku.

16  Uroveri jazykové znalosti podle SERR byla stanovena spole¢né s jednotlivymi lektory,
kteri své studenty znaji nejlépe.

17 Vsichni studenti hodnotili svou vyslovnost francouzstiny jako standardni a neutralni,
nikdo neuved], Ze by aktivné pouzival néktery z francouzskych dialektd.

18 Senzitivni obdobi (v literatufe se objevuje také vyraz ,kritické obdobi“ - Maurova
Paillereau 2015, 99; Celce-Nurcia et al. 2010, 16 -, tzn. nejvyhodnéjsi obdobi pro osvojeni
si ciziho jazyka) u déti kon¢i mezi 6. a 15. rokem, vét$ina védct se priklani k 12. roku.
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Mezi studenty jsou zC¢asti i Belgicané. Jsme si védomi faktu, ze vy-
slovnost francouzstiny v Belgii je odlisna od vyslovnosti standard-
ni francouzstiny. Podle vyzkuma (srov. Milickova 1997, 59; Detey et
al. 2010, 203-206) se ve zvukové roviné frankofonnich Belgi¢ani
projevuji zejména nasledujici rysy:

e vokaly jsou artikulovany s mens$im svalovym napétim;

e vokaly se vyslovuji otevienéji (v neptizvuénych pozicich);

» je zachovana opozice [0] - [0] ve findlnim postaveni, belgic-
ka vyslovnost je oteviend, francouzska vyslovnost je zaviena:
napr. tango [tago], fr. [tdgo];

e projevuje se obecna tendence vokaly prodluzovat, napt. k roz-
liSeni maskulina a feminina: napt. ami x amie [ami] x [ami:];
fr. [ami], [ami];

e dochazi k nazalizaci vokald, zejména [€] a [@&]: naptl. peine
[pe:n]; fr. [pen];

« chybi polokonsonant [y];

e dochazi k vlozeni polokonsonatu mezi dva vokaly (tzv. hiat):
pr. créer [cre:je]; fr. [cree].

Zadny z téchto jevl se vsak ve vyzkumu signifikantné neprojevil
a vyslovnost Cestiny neovlivnil.

Sbér dat probihal na Université Paris-Sorbonne v Parizi, Université
Charles de Gaulle v Lille, Université de Bourgogne v Dijonu, Univer-
sité Libre v Bruselu a na Letni skole slovanskych studii FF UP. Studie
se zlcastnili i 3 francouzsti studenti, ktetri pasobili na Univerzité
Palackého v ramci programu Erasmus+. Nahravky byly porizovany
s vyuzitim diktafonu, kvalita nahravek byla dostate¢na a nekompli-
kovala prubéh fonetické analyzy.

Vsichni studenti s nahrdvanim souhlasili, udélili souhlas i k na-
sledné analyze nahravek a k prezentaci vyzkumu. Od kazdého par-

19 Nazalizace vokall v Ceské vyslovnosti u belgickych studenti detekovana nebyla.
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ticipanta vyzkumu jsme analyzovali ¢teny projev. Jednalo se o ¢teni
textu na Grovni A1 podle SERR (rozsah 235 slov, celkem 40 nahravek
od 21 Zen a 19 muzl). Celkem 10 studentt (7 Zen a 3 muzi) patfi svou
drovni uz mezi samostatné uzivatele (droven Bi/Bi+ podle SERR),
Cetli proto text odpovidajici této Girovni (rozsah 342 slov). Tato sku-
pina slouzi k naznaceni tendenci v realizaci vokald.

Kod studenta (i:r?:/l?r‘llliﬁ) Délka studia ﬁ?(:lvl;;d?gggi) Zemréegil:l)\;odu,
S1 Z 10 mésict A1 Fra, Paiiz
S2 7 10 mésict A2 Fra, Dijon
S3 7 2 roky A2 Fra, Dijon
S4 Z 2 roky A2 Fra, Dijon
S5 Z 2 roky A1+ Fra, Lyon
S6 7 10 mésict A1 Fra, Paiiz
S7 7 10 mésici A1 Fra, Pariz
S8 7 10 mésict A1 Bel, Brusel
S9 7 10 mésice A1 Bel, Brusel
S10 Z 10 mésict A1 Bel, Brusel
S11 7 10 mésict A1 Bel, Brusel
S12 7 10 mésici A1 Bel, Brusel
S13 Z 10 mésict A1 Bel, Brusel
S14 Z 1 rok Al+ Fra, Lyon
S15 7 10 mésict A1 Fra, Lille
S16 Z 10 mésict A1l pazl;?é-i}rlg:;ne
S17 Z 10 mésict A1 Fra, Lille

S18 Z 10 mésict A1 Fra, Calais
S19 7 10 mésict A1 Fra, Calais
S20 7 1,5 roku A2 Fra, Pariz
S21 7 1,5 A2 Fra, PaiiZ
S22 M 1 rok A2 Fra, Pariz
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S23 M 1,5 rok A2 Fra, Calais
S24 M 1,5 roku A2 Fra, Rouen
S25 M 1,5 roku A2 Fra, Lille
S26 M 10 mésict A2 Fra, Bretan
S27 M 8 mésict A1 Fra, Pariz
S28 M 10 mésict A1+ Fra, Lille
S29 M 10 mésicl A1 Fra, Pariz
S30 M 1 rok A2+ Fra, Pariz
S31 M 1,5 roku A2+ Fra, Lyon
S32 M 2 meésice A1 Fra, Pariz
S33 M 2 roky A2+ Fra, Pariz
S34 M 8 mésict A2 Fra, Pariz
S35 M 8 mésicl A1 Fra, Pariz
S36 M 1 rok A2 Fra, Dijon
S37 M 10 mésict A1 Bel, Brusel
S38 M 10 mésicl A1 Bel, Brusel
S39 M 10 mésicl A1 Fra, Lille
S40 M 10 mésicl A1 Fra, Calais
S41 Z 2 roky B1 Fra, Lyon
S42 Z 2 roky B1 Fra, Dijon
S43 7 4 roky B1+ Fra, PafiZ
S44 7 3 roky B1+ Fra, Paiiz
S45 7 3 roky B1 Bel, Brusel
S46 7 3 roky B1 Bel, Brusel
S47 M 2 roky B1 F_r;‘;(ii:l;iz'
S48 M 1,5 roku B1 Fra, Pariz
S49 M 2 roky B1 Fra, Pariz
S50 M 2,5 roku B1 Fra, Pariz
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Realizaci vokald jsme ve ¢teném textu hodnotili z hlediska kvality
i kvantity. Pro méteni jsme pouZivali specializovany program Praat
(Boersma a Weenink 2018). Od kazdého mluvciho bylo vybrano cel-
kem 8 kratkych a 8 dlouhych vokald, vybér probihal ndhodné s pri-
hlédnutim k potrebé analyzovat v§echny pozice daného vokalu (pozi-
ce inicialni, medialni, finalni i monosylabicka slova) a rtizné hlaskové
okoli. Od kazdého studenta na Grovni A1 az A2+ bylo zmétfeno 67
vokall, od studenta s jazykovou znalosti B1/B1+ bylo zméteno 65 vo-
kali®® (méreny nebyly diftongy ani vokal [0:], ktery se vyskytuje jen
v prejatych slovech, popt. pii emfatickém dlouZzeni).

2.1 KVALITA VOKALU

Vokaly byly méreny v misté stabilni artikulacné-akustické faze (nej-
Castéji stfed), zaznamenany byly primérné frekven¢ni hodnoty F1
a F2 z nékolika po sobé nasledujicich formantovych bodd. Pfipadné
extrémni (odlehlé) hodnoty (z divodu napt. Sumu) byly kontrolovany
a manualné korigovany. Za normativni jsme povazovali formantova
pasma dle monografie Zdeny Palkové (1994), jejichz konkrétni hod-
noty uvadime v teoretické ¢asti prispévku a s nimiz byly namérené
hodnoty komparovany. Pfi nasledné evaluaci artikulace vokald jsme
pak prihliZeli k hodnotadm F1 a F2 pro francouzské vokaly. V analy-
tické casti prace prezentujeme vizualizace vokalickych trojihelnikt
pro kratké a dlouhé vokaly zvlast, a to pro obé skupiny mluvéich (A1
az A2+, B1/B1+), k nim pak ptripojujeme komentat. V trojihelniku
jsou zahrnuty pouze prumérné hodnoty F1 a F2 (kaZzdého vokélu) pro
jednotlivé mluvci.

2.2 KVANTITA VOKALU
Segmentace vokall se tidila doporu¢enymi pravidly pro segmentaci
hlasek (Machac a Skarnitzl 2009), v pripadé nejasné hranice hlasek

20 V obou textech se vokal [u:] vyskytoval pouze tfikrat, v textu pro skupinu student
s trovni B1/B1+ se vokal [e:] vyskytoval v rtiznych pozicich Sestkrat.
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rozhodovala percepce. K méreni délky jsme opét pouzivali program
Praat (Boersma a Weenink 2018), vysledné hodnoty jsou uvedeny
v milisekundéach.

3 ANALYZA

3.1 UROVNE A1/Al+, A2/A2+

3.1.1 Kvalita vokala

V nékolika pripadech doslo u studentl s Grovni A1 az A2+ k zdméné
jednotlivych vokall (ubytovani x abytovani, do x da, krasny x kras-
né), a prestoze zameény nebyly casté, vyskytovaly se frekventovanéji
neZ u studentt vys$si jazykové Grovné. Percepcné jsme zaznamenali
dlouzeni (a to kratkych i dlouhych vokall) zejména ve finalni pozici,
coZ mohlo mit mj. vliv i na kvalitu. V nékterych pripadech vokaly pt-
sobily priznakové (nedbale artikulované), coz percepcné prispivalo
k vétsi mire ciziho akcentu, nijak to ovSsem nebranilo porozuméni.

Z analyzy méreni vokalickych formantdi, jeZ prezentujeme
v grafech 1 a 2 (zvlast pro kratké a dlouhé vokaly), lze zazname-
nat vy$si hodnoty F,, jeZ odpovidaji spiSe hodnotam pro francouzské
vokaly. TaktéZ byla odhalena tendence ke splyvani jednotlivych for-
mantovych pasem (v pripadé nékterych mluvcich lze hovorit i o cen-
tralizaci), coZ ma za nasledek nedostatecné kvalitativni odliSovani
jednotlivych vokald, a re¢ tak miize plisobit nedbale (coz bylo potvr-
zeno i percepcné).

Pfi bliz§im srovnani formantovych hodnot vokald frankofonnich
studentti s hodnotami formantovych pasem pro cestinu lze konsta-
tovat problematickou vyslovnost zejména u vokalt [a] a [u]. Vyslov-
nost ceského vokalu [a] se u frankofonnich mluvcich blizi vyslov-
nosti francouzského otevieného [a] - potvrzuji to zejména hodnoty
F2. Také u vokalu [u] byly u v8ech studentd zaznamenény vyssi hod-
noty F,, neZ stanovuje ¢eské normativni pasmo (hodnoty odpovidaji
francouzskému zavienému [y]). Rovnéz vyslovnost ceského [€] byla
u nékterych student® ovlivnéna francouzskym [e], cemuZz opét odpo-
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v

vidaji vy$3i hodnoty F,. Percepcné se tak tento vokal mtiZze ¢eskému
posluchadi jevit jako spise zavienéjsi (tzv. moravské) e.

Formantové hodnoty vokald [1] a [0o] ¢eskym normativnim pas-
mim odpovidaly (pouze u vokalu [o] byla u jednoho studenta nameé-
rena extrémni hodnota, jak 1ze vidét v grafu 1). U vokalu [1] jsou opét
hodnoty F, vy33i, neZ je tomu u ¢eskych mluvcich. Aktuélni primérné
hodnoty druhého formantu vokalu [1] se pohybuji kolem 2 000 Hz
(Skarnitzl a Volin 2012, 8). Vokal realizovany frankofonnimi mluvci-
mi je tak opét zavienéjsi a odpovida spiSe vyslovnosti ve francouz-
stiné. Presto vSak, jak bylo receno vyse, tato realizace (stejné jako
v pripadé ostatnich vokalll) nezpiisobuje neporozuméni.

Kratké vokaly
F, (Hz)

3000 2500 2000 1500 1000 500 0

200

400
# vokal a

M vokal e

F; (Hz)

600
A vokal i
® vokdl o

800 vokal u

L] 1000

1200

Graf 1: Vokalicky trojuahelnik pro kratké vokaly, jazykova troven A1 az A2+
(u kazdého studenta byla hodnota formantt F, a F, pro dany vokal aritmeticky
zprimeérovana a zaokrouhlena na dvé desetinna mista)

U vyslovnosti dlouhych ¢eskych vokald mizeme taktéZ vysledovat
znatelny vliv francouzstiny, a to zejména u vokalu [a:], jehoz for-
mantové hodnoty F, smérovaly k francouzskému [a]. Také vyslov-
nosti ¢eského vokalu [e:] byla u frankofonnich mluvcich ovlivnéna
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francouzskym [e]. Vysoké hodnoty F, odpovidajici francouzskym vo-
kalim byly naméreny i u vokalu [u:]. U dvou studentt se u tohoto vo-
kalu vyskytly extrémni hodnoty, které se podle poslednich vyzkumu
objevuji taktéz pri nedbalé mluvé rodilych mluvcéich.@

Vokal [i:] se svymi hodnotami vesel do Sirokych referenc¢nich pa-
sem Ceskych vokall a na rozdil od kratkého [1] hodnoty formantt
odpovidaly i aktuadlnim datim namétfenym u ¢eskych mluvcich. Vy-
slovnost dlouhého [i:] byla aZ na vyjimky pomérné stabilni.

Dlouhé vokaly
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Graf 2: Vokalicky trojihelnik pro dlouhé vokaly, jazykova Groven A1 az A2+
(u kazdého studenta byla hodnota formantt F, a F, pro dany vokal aritmeticky
zprimeérovana a zaokrouhlena na dvé desetinnd mista)

3.1.2 Kvantita vokala

Jak bylo feceno v teoretické Casti, kvantita vokald ma v cestiné na
rozdil od francouzs$tiny distinktivni funkci, proto je v ¢estiné dilezité
presné rozliSovani dlouhych a kratkych vokald. Ve francouzstiné je

v8ak nutné kvantitu dodrzovat také, a to z divodu rytmického pri-

21 Vyzkum vokali u ¢eskych politika (Kuéera 2023).
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béhu promluvy (francouzské vokaly jsou delsi v prizvucné slabice,
tj. v posledni slabice rytmické skupiny).

Vysledky vyzkumu kvantity u skupiny frankofonnich studentt ja-
zykové tirovné A1 az A2+ ukazuje tabulka 7. Pro kazdy vokal je uvede-
na pramérna hodnota od vSech studentd, a to v riznych pozicich ve
slové, zaznamenana je i celkova primérna hodnota daného vokalu.
U kazdé hodnoty uvadime taktéz smérodatnou odchylku, jez je v né-
kterych pripadech extrémné vysoka, ¢imz se potvrzuji velké rozdi-
ly mezi jednotlivymi studenty. V tabulce pracujeme s pramérnymi
hodnotami, nebot mohou naznadit tendence ve vyslovnosti vokald.
Percep¢né jsme zaznamenali dlouZzeni u dlouhych i kratkych vokald,
a to zejména ve finalnich pozicich, namérené hodnoty tomuto zjisté-
ni rovnéz odpovidaji.

[al [a:] [] JlEd] [1] [i:] [o] [ul [u:]

Inicialni

pozice 87,95 X 74,03 X 86,82 X X 92,96 X
Smérodatna
odchylka 23,36 X 17,44 X 37,12 X X 43,66 X
Medialni 90,15 | 110,46 | 77,20 | 104,31 | 77,44 | 98,76 | 83,40 | 66,76 | 133,91
pozice
Smérodatné 5 o1 5 5 10 o 24,1 60,18
odchylka 32,74 | 50,13 3,75 | 49,5 44,93 | 47, 34,04 4,15 )

Finélni pozice | 144,94 | 138,78 | 116,52 | 161,85 | 129,61 | 147,98 | 144,97 | 131,44 X

Smérodatna

odchylka 70,89 | 62,73 | 59,97 | 89,46 | 57,50 | 82,40 | 59,45 | 66,16 X
Monosylabicka 96,06 | 112,74 | 91,75 | 160,77 X X 88,99 | 87,29 X
slova
Smérodatna 5 82 > 84.76 X X 0,68 66,90 X
odchylka 42,75 59 7279 +7 3 9
Celkovy 10 118 88 125.6 61 12 2,56 10 1 1
primér 4,75 134 ,33 5,64 | 99, 3,55 | 92,5 4,73 | 133,9
Smérodatné
odchylka 51,60 | 58,41 | 46,39 | 72,02 | 53,94 | 71,60 | 42,53 | 62,46 | 60,18

Tabulka 7: Priumérné hodnoty jednotlivych vokalt
u studentt jazykové tirovné A1 az A2+ (hodnoty v ms)
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Pfi porovnani nameérenych hodnot s aktudlnimi normativnimi
hodnotami pro ceské vokaly lze konstatovat, Ze frankofonni mluvci
vSechny ceské vokaly dlouzi, a to kratké i dlouhé. Vyjimkou je vokal
[a:], jehoz hodnoty odpovidaji hodnotdm pro ceské [a:], ve finalni
pozici bylo vSak jeho dlouzeni taktéz zaznamenano. Naopak extrém-
ni hodnoty trvani byly naméreny u vokalt [a] a [u]. Také trvani [1]
je u frankofonnich mluvéich v priméru dels$i nez hodnota pro [i:]
u Ceskych mluvéich. Tendence k dlouzeni vSech vokald byla zazname-
nana nejen ve finalni pozici, ale taktéz v medialni pozici v posledni
slabice, jeZ je ve francouzstiné nositelkou ptizvuku. Lze tedy na reali-
zaci vokalické kvantity v cestiné potvrdit vliv negativniho transferu
z francouzstiny.

Jako velice problematické se jevi adekvatni odliseni kratkého
a dlouhého vokalu, které je pro cestinu klicové. Namétrené hodno-
ty neodpovidaji hodnotam ceskych rodilych mluvéich: vokal [a:] je
pouze o 13 % delsi nez [a],?? [e:] je 0 42 % delsi nez [€], [i:] 0 24 %
delsinez [1], [u:] 0 29 % delsi neZ [u]. Z analyzy vyplyva, Ze nejlépe je
z hlediska kvantity odliSena dvojice [€]/[€:], rozliSeni dvojice [1]/[i:]

v

se pak nejvice blizi redlnému rozliSeni u rodilych mluvcich.

3.2 UROVEN B1/B1+
3.2.1 Kvalita vokala
Percepéné - az na nékolik malo vyjimek, pti kterych doslo k zdaméné
jednotlivych vokala (pr. prijedete x prejedete) - byla kvalita vokala
v poradku a jednotlivé vokaly nebyly u studentt vy$si jazykové Grov-
né zamériovany ani neptisobily priznakové.

Vysledky analyzy méfeni vokalickych formantd demonstrujeme
v grafech 3 a 4 (pro kratké a dlouhé vokaly zvlast).

22 U &eskych rodilych mluvéich je u vokalu [a]/[a:] rozdil aZ 100 % (Skarnitzl, Sturm
a Volin 2016, 51-52).
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Graf 3: Vokalicky trojahelnik pro kratké vokaly, jazykova troveri B1/B1+
(u kazdého studenta byla hodnota formantt F, a F, pro dany vokal aritmeticky
zprimeérovana a zaokrouhlena na dvé desetinna mista)

Namétené primérné hodnoty vokalickych formantd kratkych vo-
kalt (graf 3) vétSinou odpovidaji normativnim pasmtm, jeZ jsou
pro ¢estinu relativné $iroka. Zadné extrémni hodnoty u jednotlivych
mluvcich zachyceny nebyly. Nejvice odchylek bylo detekovano u hod-
not F_ (u vokald [¢] byla zaznamenéna tendence k vyslovnosti fran-
couzského polozavieného [e], popt. ¢eského [i:], u vokalu [1] byly
v pripadé nékterych mluvcich opét nameéreny hodnoty odpovidajici
spiSe vokalu [i:], tj. formantovym hodnotdm francouzského [i]).

Vyslovnost ¢eského vokalu [a] je u studentd s Grovni B1/Bi1+ za-
virenéjsi, formantové hodnoty se prolinaji s normativnimi hodnotami
vokalu [€].

Z grafu je také patrnd tendence ke splyvani formantovych pasem
u zadnich vokald. Je nutno podotknout, Ze podobné vysledky se obje-
vuji i v soucasnych studiich zamérenych na ceské mluvci (Kopeckova
2022).
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Graf 4: Vokalicky trojahelnik pro dlouhé vokaly, jazykova Grover B1/B1i+ (u kazdého
studenta byla hodnota formant@ F, a F, pro dany vokal aritmeticky zprimérovana
a zaokrouhlena na dvé desetinnd mista)

Formantové hodnoty dlouhych vokal se od referencnich pasem
lisi vice nez kratké, a to zejména hodnotami F, (posun vyslovnosti
nizkého vokalu [a:] k francouzskému [a] a stfedovému [€:]). Namé-
reno bylo také nékolik extrémnich hodnot - u vokalu [u:] byly namé-
feny hodnoty F,: 2 459,14 Hz; 2 167,11 Hz a 2 392,63 Hz, které se ale
vyskytuji, jak bylo zminéno vyse, i v promluvé rodilych mluvcich ces-
tiny. Dalsi extrémni hodnoty byly naméreny u vokalu [i:], a to u slov
zaméstnani a zajima, hodnoty odpovidaji strednimu vokalu [a:].

Ackoliv se u sledovanych mluvcich trovné B1/B1+ neobjevuji (az
na vyjimky) vyraznéjsi odchylky a vysledna data odpovidaji referenc-
nim pasmum pro Ceské vokaly, 1ze u studentll pozorovat urcité ten-
dence k vy$$im hodnotdm F_, predev8im u prednich vokéld. Zde je
patrny vliv realizace vokald ve francouzsting, které maji obecné vyssi
primérné hodnoty F_, neZ je tomu v Cestiné.

Vyse uvedené grafy tak dokladaji percepc¢ni dojem, ze pri artiku-
laci vokalt nedochazi z hlediska jejich kvality k odchylkam tak casto
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jako v pripadé nizsi

;.

urovne

v

, coz hodnotime pozitivné, nebot pak ne-

nastava problém s neporozuménim a projev na posluchace neptisobi

ani priznakové.

3.2.2 Kvantita vokala

Vysledky analyzy kvantity vokald u skupiny frankofonnich studentd

jazykové Grovné B1/Bi+ prezentujeme v tabulce 8. Pro kazdy vokal

je uvedena primérna hodnota od celkového poctu 10 studentd, a to

v riznych pozicich ve slové, zaznamendna je i celkova primérna hod-

nota daného vokalu (u kazdé hodnoty zmirniujeme rovnéz smérodat-

nou odchylku, jez je op€t pomérné vysoka). Percepcné se u studentl

objevovalo dlouZeni vokald (kratkych i dlouhych), a to zejména ve

finalnich pozicich, coZ namérené hodnoty rovnéz potvrdily.

[a]

[a:]

[€]

[e:]

[1]

[i:]

[o]

[ul

[u:]

Inicialni

pozice 61,63 X 103,68 X X X 64,40 69,94 X
Smérodatné

odchylka 12,53 X 26,83 X X X 19,70 | 17,97 X

Medialni

pozice 80,07 | 110,89 | 74,05 94,01 72,12 78,95 69,28 71,32 111,91
Smérodatna

odchylka 22,06 31,75 27,30 24,99 19,85 28,67 17,60 18,30 41,37
Finalni pozice 96,31 | 138,80 | 98,79 | 123,77 | 97,35 115,41 83,22 | 101,52 X
Smérodatna

odchylka 28,67 | 48,61 35,26 | 46,04 | 42,89 36,59 19,98 31,62 X
Monosylabicka

slz)lva 55,43 | 91,50 | 68,59 X 80,18 X 69,39 | 95,55 X
Smérodatna 1 21 1,0 X 2 X 22 25,41 X

odchylka 3,77 39, 31,05 44,3 ,75 5,4

Celkovy 6 | 11 82,58 | 113,85 | 80,2 18 1 81,56 | 111,91

pramér 73,3 5,44 »5 3,85 ,23 97, 71,57 »5 ,9
Smérodatna 25,92 0,42 2,6 26 21,28 27,0 1

odchylka 5,9 40,4 33,45 42,64 35, 37,59 , 7,09 41,37

Tabulka 8: Primérné hodnoty jednotlivych vokald pro skupinu
10 studentt jazykové trovné B1/Bi+ (hodnoty v ms)
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Pfi porovnani priimérnych hodnot trvani ¢eskych vokald 1ze opét
obecnou tendenci frankofonnich studentd k dlouzeni vétsiny ceskych
vokald, a to kratkych i dlouhych (dlouzeni bylo zaznamenano i per-
cepcné) - nejvice vSak jsou dlouZeny predni vokaly [e] a [1]. Nejdelsi
hodnoty trvani vokall byly naméreny ve finalni pozici, a to u vSech
vokald, coz znaci interferenci z francouzstiny (u vokalu [€] byla ov-
Sem nameérena extrémni hodnota také v inicialni pozici).

Hodnoty, jeZ jsou uvedeny v tabulce 8 a odpovidaly aktualnim da-
tim ceskych mluvdich (tabulka 5), byly néasledujici: délka vokalu [a]
v inicidlni pozici, délka vokalu [a:] v medidlni pozici, taktéz celkova
primeérnd hodnota vokalu [a:] a délka vokalu [¢:] v medidlni pozici.

Zaznamenany byly také hodnoty, jeZ naznacuji nepatrné kraceni
vokald, a to v monosylabickych slovech u kratkého a dlouhého vo-
kalu [a], [a:] (jednalo se konkrétné o tato slova: a, jak, ja). Podobna
vibec.

Pro nélezité odliSeni kratkych a dlouhych vokald je v ¢estiné d-
lezity jejich pomeér. Zjisténé hodnoty - [a:] 0 57 % delsi nezZ [a], [e:]
0 37 % delsi nez [€], [i:] o 21 % delsi nez [1], [u:] o 37 % delsi nez
[u] - neodpovidaji hodnotam ceskych rodilych mluv¢ich. JelikoZ fran-
kofonni studenti kratké ceské vokaly dlouzi, stird se jejich adekvatni
odliseni od dlouhych vokall, coz mize vést k jejich zAméné. Z analy-
zy vyplyva, ze nejlépe z hlediska kvantity byl u frankofonnich studen-
td realizovan nizky stedni vokal [a], nejlépe je také odliSena dvojice
[al/[a:] (coZ je typické i pro Ceské mluvci).

ZAVER

Porovnanim obou skupin frankofonnich mluvéich mizeme pii reali-
zaci Ceskych vokall detekovat vliv negativniho transferu (tzv. inter-
ference) z materského jazyka, ktery sice s vys$si tirovni komunikacéni
kompetence slabne, ale stale vyslovnost vokald ovliviiuje (forman-
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tové hodnoty F, jsou u obou skupin vy$3i a odpovidaji spiSe hodno-
tdm pro francouzské vokaly). Realizace vokall je u druhé skupiny
stabilnéjsi, namérené hodnoty vice odpovidaji ¢eskym normativnim
pasmim.

Kvantita vokalli byla problematickd u obou sledovanych skupin.
Analyza prokazala nedostate¢né rozliSovani kratkych a dlouhych vo-
kall, coz mize v promluvé vést az k jejich zaméné a nasledné k nepo-
rozuméni (zejména pri dialogu s dals$imi cizinci studujicimi ¢estinu).
Na zakladé srovnani obou sledovanych skupin nelze tvrdit, Ze by stu-
denti s vy$si komunika¢ni kompetenci byli v odliSovani jednotlivych
kratkych a dlouhych vokald tspésnéjsi (odlisuji 1épe vokaly [a]/[a:],
ale vokaly [e]/[e:] a [1]/[i:] od sebe naopak 1épe rozlisovala skupina
s jazykovou Urovni A1 azZ A2+ podle SERR). V obou skupinach docha-
zelo k dlouZeni kratkych i dlouhych vokald (u skupiny s nizsi jazy-
kovou Grovni byly naméteny extrémni délky trvani), a to zejména ve
finalni pozici (pripadné v medialni pozici v posledni, tj. prizvucné,
slabice), coz je zjevné ovlivnéno interferenci z matetrského jazyka.

Podle prezentované analyzy realizace Ceskych vokald u fran-
kofonnich student by mél pattit nacvik Ceské vokalické kvantity
k dlouhodobym ukolim pro vSechny cizojazy¢né mluvcéi a méla by
mu byt ve vyuce CeStiny pro cizince vénovana naleZitd pozornost.
Kvantita vokal® byva totiz problémem mluvcich témér ze vsech jazy-
kovych oblasti (napft. i ze Slovenska, nebot slovenstina se na rozdil od
cestiny tidi tzv. morovym principem - nemohou po sobé nasledovat
dvé dlouhé slabiky; v rustiné ¢i ukrajinstiné ¢ini kvantita vokald pro-
blém v mluveném i psaném projevu; srov. Hradilova 2020, 94-96).23
Rodily mluv¢i ¢estiny navic v riznych typech textl (v SMS zpravach,
prilezitostné i v e-mailech, na dresech sportovct ¢i v nazvech webo-
vych stranek) ignoruje diakritickd znaménka, tedy i znaceni vokalové

23V rustiné i ukrajinstiné je kvantita vazana na prizvuk a prenaseni tohoto principu do
Cestiny je zdrojem chyb jak ve vyslovnosti (prizvuk je kladen na vokal oznaceny délkou, ne
na prvni slabiku, ev. na dal$i liché slabiky v pripadé vedlejsiho prizvuku), tak v pismu, kdy
je kvantita zaznamenana ve $patné pozici.
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kvantity, coz miZe negativné ovlivnit mluveny projev cizojazy¢nych
studentti a mliZe to byt pro né zna¢né matouci.
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INTEGRACE RECOVYCH DOVEDNOSTI
V TESTOVANI CESTINY PRO CIZINCE

VLADIMIRA PECHOVA

INTEGRATION OF LANGUAGE SKILLS IN CZECH LANGUAGE TESTING

The integration of language skills as an integral part of the everyday communication is
reflected in modern methods of teaching second language. However, many high-stakes
language exams still assess language skills separately. To reflect modern trends, an inte-
grated listening-to-writing task was included in the end-of-course exams of Czech at the
Institute of Language and Preparatory Studies, Charles University in Prague. Passing this
exam and getting a certificate of language proficiency allow students to apply for Czech
public universities and study in Czech. In this paper the content, construct and decisi-
on to include integrated task in the exam will be discussed from an experience based
perspective.

Keywords: Czech Language Exams; Integration of Language Skills; Integrated Task; Liste-
ning-to-Writing Task; Level B1 and B2 of the CEFR; Rating Criteria

UvVoD
Moderni vyuka cizich jazykt v Ceské republice je zakofenéna v ko-
munika¢nim pojeti a v zaméreni na nacvik komunikac¢nich kompe-
tenci. Soucasna vyuka cestiny pro cizince v souladu se Spole¢nym
evropskym referencnim rdmcem pro jazyky (dale SERRJ) chape komu-
nika¢ni kompetenci jako jednu z cilovych kompetenci (CEFR 2002).
Jadrem komunika¢ni kompetence jsou recové dovednosti, které mi-
Zeme povazovat jednak za cil a jednak za prostfedek k dosahovani
komunikac¢niho cile (Sebestova, Najvar a Janik 2011).

V komunikaci témér vzdy uplatriujeme vice recovych dovednosti
nebo recovych ¢innosti (jak je pouzivano v CEFR CV 2020; dale jen
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recové dovednosti) soucasné, a proto se jejich integrace stava ¢im dal
castéji soucasti vyuky. AvSak i presto, Ze jsou v redlnych komunikac-
nich situacich recové dovednosti propojeny a metodika vyuky cestiny
pro cizince si uvédomuje potencial i dtlezitost integrovanych zada-
ni, mnoho jazykovych zkouSek tuto skutecnost nereflektuje a stale
testuje Cteni, poslech, psani i mluveni oddélené.!V

V zahranici je problematika integrace recovych dovednosti v ja-
zykovém vzdélavani i testovani uz nékolik dekad predmétem odbor-
ného zajmu a testova zadani integrujici napriklad ¢teni a psani jsou
soucasti jazykovych zkouSek pro verejnost (napt. zkouska Cambridge
Assessment English B1 Preliminary, difive zndma jako PET, C1 Advan-
ced nebo C2 Proficiency)® nebo jesté castéji ve zkouskach pro spe-
cifické ucely (napf. Academic Skills Test na katedre Anglické apli-
kované lingvistiky na ELTE University v Budapesti® nebo zkousky
z anglictiny pro udé€lovani viz poskytované Trinity College London).®

V navaznosti na promény vyukovych metod cestiny pro cizince
i testovacich metod v zahranic¢i také metodika ceStiny pro cizince
reflektuje tendenci zarazovat integrovana zadani do nékterych tes-
td. Pri reSeni takovych zadani musi studenti zapojit vice recovych
dovednosti soucasné, naptiklad pisemné nebo Ustné sumarizovat
vyslechnuty nebo precteny text. Konstrukt zkousek obsahujici tato
integrovana zadani tak proméiiuje dosavadni zplisob ovérovani jazy-
kové zplisobilosti studentd nebo kandidatd.

Prikladem je Ustav jazykové a odborné ptipravy Univerzity Karlo-
vy (dale UJOP UK), ktery v roce 2020 nahradil v souvislosti se spe-
cifickymi podminkami béhem pandemie Covid-19 do té doby pouZi-
vanou podobu zavéreénych zkousek. Pivodni zkouska byla rozdélena

1 Nékteré zkousky testuji oddélené také jazykovou kompetenci formou lexikalné-grama-
tického testu.

2 Vice o testech viz https://www.cambridgeenglish.org/exams-and-tests.

3 Osobni komunikace - Gyula Tankd (associate professor), dohledatelné na http://deal.
elte.hu/pages/examinations.html.

4  Blize viz https://www.trinitycollege.com/qualifications/SELT.
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na pét subtestd (Ctyti podle fecovych dovednosti a paty lexikalné-
-gramaticky test), do nové podoby bylo zarazeno integrované zadani.
Zprvu jen jako docasné reseni, posléze jako novy format Zavérecné
zkou$ky v ro¢nich pripravnych programech.

1JAZYKOVE ZKOUSKY Z CESTINY PRO CIZINCE

NA UJOP UK
Jazykové testovani je jednou z oblasti védeckého vyzkumu realizova-
ného na UJOP UK, ktery je ¢lenem Asociace jazykovych zku$ebnich
instituci v Evropé (ALTE).® PIné Clenstvi (full membership) je pod-
minéno vysokou kvalitou zkousek, kterd je podloZena dodrzovanim
minimalnich standardd kvality ALTE® zahrnujicich véechny faze tes-
tovani a je monitorovana prostiednictvim kontrolnich auditt. Uspé&s-
ny audit ALTE je podminkou pro udéleni znacky kvality Q-mark.

UJOP UK nabizi nékolik typti standardizovanych zkousek z ¢estiny
pro nerodilé mluvci: Certifikovand zkousSka z ceStiny pro cizince
(CCE- A1 az C1), Certifikovana zkouska z ¢estiny pro mladez (CCE na
arovni A1 a A2), Zkouska z redlii a ceStiny pro Gcely udélovani statni-
ho obé&anstvi CR (ZKOBC) nebo Zkouska z ¢estiny pro ulely piijimaci-
ho rizeni na 1ékarské fakulty UK (ZKLF).” Vyvoj standardizovanych
zkousek, jejich tvorbu, pilotdZ, organizaci, evaluaci a metodickou
koordinaci zajistuje Vyzkumné a testovaci centrum.

1.1 ZAVERECNA ZKOUSKA Z CESTINY PRO CIZINCE

Jednou ze standardizovanych zkousek vyvijenych Vyzkumnym a tes-
tovacim centrem je také Zavérec¢na zkouska z cestiny. Jedna se o neve-
fejnou zkousku uréenou pouze studentiim UJOP UK, ktefi navstévuji
néktery z typl intenzivnich dvousemestralnich pripravnych kurzt ke

5 Vice o ¢lenstvi zde https://www.alte.org/Our-Full-Members.
6 Vice o standardech kvality ALTE na https://www.alte.org/Setting-Standards.
7  Detailni informace na https://ujop.cuni.cz/UJOP-9.html.
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studiu na vysoké skole. Kromé velmi intenzivni jazykové vyuky jsou
soucasti pripravnych kurzt rovnéz odborné predméty v Cestiné, je-
jichz volba zavisi na zvoleném oboru studia. Cilem vyuky je pripravit
studenty na prijimaci zkousky na ceské vysoké skoly a nasledné stu-
dium v cestiné.

Zavérecna zkouska z ceStiny byla vyvinuta na tGrovnich B1i a B2
dle SERRJ. Studenti, ktefi ispésné slozi vSechny jeji ¢asti, ziskaji
osvédceni o dosazeni irovné Bi1, nebo B2. Tato osvédceni o jazykové
zpusobilosti uznava vice nez 80 fakult Ceskych verejnych vysokych
$kol.® Jak v pripadé arovné Bi, tak B2 se jednd o komplexni jazy-
kovou zkousku skladajici se z 5 subtestdi, z nichz ¢tyri testuji recové
dovednosti a paty subtest je lexikalné-gramaticky. AZ do roku 2019
Zavérecna zkouska testovala jednotlivé reCové dovednosti oddélene,
od roku 2020 byly nékteré dovednosti integrovany.

Profil cilové skupiny, pro kterou je Zavérecna zkouska urcena
a kterou kazdorocné tvori zhruba 500 studentti, je velmi specificky
nejen vysokou motivaci uspét u zkousky z cesStiny a nasledné u ptiji-
macich zkousek, ale také dalSimi charakteristikami. VétSinou se jed-
na o studenty ve véku 18-20 let, kteri pravé dokoncili stfedni skolu,
jsou to slovansti rodili mluvci, nebo pochéazi ze slovansky mluvici-
ho prostredi, nejc¢astéji Ukrajinci, Rusové, Bélorusové, Kazasi nebo
Srbové ¢i Bosriané. V mensi mire jsou pak mezi studenty zastoupeni
Ciflané, Vietnamci nebo studenti z Blizkého Vychodu.

2 ZMENA FORMATU ZKOUSKY: INTEGROVANA ULOHA
JAKO SOUCAST JAZYKOVE ZKOUSKY

Diavodd, pro¢ doslo v roce 2020 ke zméné formatu Zavérecné zkous-

ky, bylo nékolik. Tim prvnim byla pandemie Covid-19, ktera praktic-

ky ze dne na den zménila podminky konani zkousky. Po zkuSenostech

8 Celkovy seznam fakult 1ze nalézt na https://arche.is.cuni.cz/images/zkousky/CCE_VS_
uznavajici.pdf.
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s testovanim béhem pandemie Covid-19 ptibylo presvédceni o vyho-
dach a potiebé integrace recovych dovednosti nejen ve vyuce jazyka,
ale pravé i v jeho testovani.

Jak uz bylo zminéno, uprostted letniho semestru v roce 2020 pre-
rusila pandemie nejen vyuku ve vét§iné typt kurz na UJOP, ale
také kvali prisnym hygienickym omezenim znemoznila organizaci
zkouSek. Zatimco vyuka se pomérné rychle presunula do on-line
prosttedi, zkousky plvodné vyvinuté pouze pro prezencni formu
vyZadovaly ¢asové narocnéjsi ipravy, a proto se témér vsechny do-
¢asné zastavily.

Pozastaveni ovSem neprichazelo u Zavérec¢né zkousky v tivahu. Na
jejim sloZeni bylo zavislych nékolik set zahrani¢nich studenti v in-
tenzivnich kurzech, ktefi potfebovali osvédéeni o jazykové zplisobi-
losti kvili studiu na vysoké skole. Z téchto objektivnich divodi bylo
nutné zkousku realizovat v on-line podobé a také ji podle toho vhodné
upravit. Bylo potfeba studenty v ramci mozZnosti otestovat tak, aby
osvédceni o Grovni jazykové zpusobilosti skute¢né odpovidalo jejich
jazykové Grovni. S respektem k omezenim on-line prostredi, ale také
se snahou o vyuziti moznosti, které nabizi, bylo rozhodnuto upustit
od dosavadniho rozdéleni zkousky na subtesty provérujici oddélené
jednotlivé recové dovednosti. ZkousSka byla upravena tak, Ze ¢ast stu-
dentt byla prostfednictvim video hovoru testovana z mluveni a pak
pomoci platformy Moodle resila zadani, ve kterém byl integrovany
poslech a psani. Studenti nejdfiv poslouchali dva kratké monology,
délali si poznamky a nakonec napsali text, ve kterém dané promluvy
shrnuli a porovnali. Takovy typ zadani se vdaném momentu jevil jako
idealni k dostate¢nému posouzeni trovné studenttl. Cast studentd
nakonec mohla diky uvolnéni nékterych hygienickych opatreni skla-
dat stejné subtesty ve velmi malych skupinach prezenc¢né.

V nésledujicim akademické roce probihala zkouska vzhledem k po-
kracujici pandemii rovnéz kombinované, tedy prezencné i on-line,
ale na zakladé pozadavku na jeji vétsi komplexnost se do ni vratil
subtest ¢teni a gramaticko-lexikalni test (tabulka 2).
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2.1 INTEGRACE RECOVYCH DOVEDNOSTI VE VYUCE
JAKO VYCHODISKO PRO TESTOVAN{

Jak uz bylo zminéno v tvodu, opodstatnéni integrace recovych do-
vednosti ve vyuce i v testovani je akcentovano v mnoha publikacich
vyznamnych lingvodidaktikd a jazykovych testerd (Cumming 2013;
Kumaravadivelu 2003; Gebril a Plakans 2013). Integrace recovych
dovednosti odpovidd mnohem lépe povaze komunikace v béznych
zivotnich situacich nez jejich uméla separace v jazykové vyuce. Bez
empirické podpory jsou rec¢ové dovednosti vyucovany izolované spise
z logistickych nez z logickych diivodl a déje se to hlavné proto, Ze toto
rozdéleni usnadriuje administrativu, tvorbu kurikula nebo vyukovych
materidll a snizuje ¢asovou naroc¢nost (Kumaravadivelu 2003).

Tvarci kurikularnich nebo uéebnich materiald ¢asto obhajuji izolo-
vanou vyuku jednotlivych dovednosti tim, Ze je konkrétni dovednost
spojovana s urcitymi strategiemi uceni (strategie pro cCteni, poslech
apod.). Kumaravadivelu (2003) ale vidi toto spojovani jako zavadé-
jici a upozormuje na to, ze mnohé strategie - naptriklad selektivni
pozornost, sebehodnoceni, analyzovani nebo syntetizovani - jsou vy-
uzitelné napri¢ vSemi dovednostmi.

PrestoZe vét$ina vyukovych materidlt urcenych pro Cestinu pro
cizince stale nepracuje s integraci dovednosti intencionalné nebo ji
aplikuje jen okrajové a také nejriznéjsi metodické prirucky ¢i skole-
ni pro lektory se obvykle specializuji na nacvik jen jedné konkrétni
dovednosti, je potieba zminit, Ze i v naSem prostredi plati vyrok, ze
,hastésti existuje jasny nesoulad mezi tim, co tvirci kurikula a auto-
fi ucebnic predepisuji, a co ucitelé a studenti opravdu praktikuji ve
tridé“ (Kumaravadivelu 2003, 226; prel. autorka).

Ze zkuSenosti kolegl i vlastni 1ze konstatovat, Ze vétSina moderné
smyslejicich uciteld nejen ¢estiny pro cizince se snaZi své studenty
jazykové pripravit tak, aby obstali v kazdodenni komunikaci. Chéa-
pou, Ze je ,zadouci, aby ucitel ve vyuce studentiim predkladal tako-
vé aktivity, ve kterych uplatriuji soucasné vice recovych dovednosti
i rizné druhy komunikac¢niho procesu - recepci a produkci. Takové
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aktivity poskytuji potencial k nacviku funkcéniho vyuzivani jazyka,
nikoli pouze k manipulaci s jazykovymi prostfedky“ (Sebestova,
Najvar a Janik 2011, 328). Kumaravadivelu spatruje v zarazovani
aktivit vyzadujicich integraci recovych dovednosti do vyuky jesté
dalsi vyhody. Zdtrazriuje jejich potencial pro rtizné typy studentd,
kdy nabizi ptilezitosti naptiklad jak pro extroverty, kteri radi mlu-
vi, tak pro introverty, ktefi naopak radéji poslouchaji nebo c¢tou.
Zaroven prichazi s mnoha priklady vyuzitelnymi ve vyuce, jako jsou
interaktivni scénare, projektové aktivity nebo aktivity zamétené na
reSeni problému.

Pokud by se vSak ucitel i presto snazil dodrzovat pouze predepsané
kurikulum, sledovat presné ucebnici nebo plan kurzu ¢i lekce, které
muZou byt zamérené jen na jednu dovednost, neni mozné, aby i pres-
to studenti nezapojili dovednosti dalsi. Naptiklad by mohl ucitel klast
diiraz vyhradné na nacvik mluveni, coz by ale nevyhnutelné rozvijelo
také poslech.

2.2 MOTIVACE K ZARAZENI INTEGROVANE ULOHY

DO ZAVERECNE ZKOUSKY
Jiz popsané praktické diivody podminéné pandemii nebyly to jediné,
co vedlo k zarazeni integrovaného zadani do Zavérec¢né zkousky. Du-
vodl pro zarazeni tohoto typu zadani a hlavné pak pro jeho zachova-
ni ve strukture zkousky bylo vice.

Jednim z nich bylo presvédceni, Ze pokud je integrovani recovych
dovednosti béZnou soucasti komunikace a ¢im dal vice se uplatriuje
také ve vyuce Cestiny pro cizince, mél by byt tento fakt také zohled-
nén v testovani ¢estiny jako ciziho jazyka, nebot ,,posuzovani rovné
komunikac¢ni kompetence spociva v posuzovani jejich projevu v feco-
vé ¢innosti, tedy v uplatnéni fecovych dovednosti“ (Sebestova, Naj-
var a Janik 2011, 326). I v Zavérecné zkousce platilo, Ze se dosud jed-
notlivé dovednosti testovaly oddélené opét spise z logistickych nez
z logickych d@ivodd (Kumaravadivelu 2003). Pro vyvoj zkousky, pri-
pravu specifikaci, tvorbu testovych tloh nebo hodnoceni bylo jedno-
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znacné snazsi tradi¢ni rozdéleni zkousky na subtesty podle fecovych
dovednosti, tj. na subtesty ¢teni, poslechu, psani a mluveni.

Silnou motivaci a zaroveri inspiraci byl také trend k integraci do-
vednosti patrny u standardizovanych zkousek z angli¢tiny, némciny,
Spanélstiny apod. (tzv. widely spoken languages), v nichz se objevuji
integrované subtesty nebo zadani (napr. zkouska Cambridge English
Qualification - B1 Preliminary, dfive zndma jako PET,® obsahuje za-
dani integrujici cteni a psani).

Dal$im vyznamnym d@vodem zafazeni integrované tlohy do Zavé-
rec¢né zkousky bylo presvédceni o vhodnosti tohoto typu zadani pro
danou cilovou skupinu. Tou jsou studenti intenzivné se pripravujici
na prijimaci zkousky a studium na vysoké skole, jejich studijni pro-
stfedi se blizi prostredi akademickému a integrované zadani pomér-
né presné simuluje redlné situace pti studiu. Recepce vstupniho ma-
teridlu (v pripadé Zavérecné zkousky poslech dvou promluv), zapis
poznamek a nakonec zpracovani téchto poznamek prostiednictvim
psaného textu (v Zavérecné zkousce pisemné shrnuti) je tim, co za-
hrnuje psani pro akademické tcely (Cumming 2013), tedy prokazani
dostate¢ného porozumeéni textu, schopnost analyzy a tacelného sdélo-
vani ¢i shrnuti vstupniho materialu.

Soucasti procesu vyvoje kazdé standardizované zkousky na UJOP UK
je specifikace obsahu testu, tj. vytvoreni specifikac¢ni tabulky, ktera
detailné popisuje kazdy jednotlivy subtest i kazdou jednotlivou tes-
tovou ulohu. Tyto specifikace zahrnuji také soupis specifickych cilq,
tj. ovérovanych cilti podle SERR]J (tzn. co se hodnoti). Tabulka 1 je vy-
natkem takové specifikac¢ni tabulky pro integrovanou tilohu (Poslech +
Psani) na Grovni B1 a ilustruje mnozstvi specifickych cil@ ovérovanych
v této tloze. Tabulka nezahrnuje deskriptory tykajici se gramatické,
lexikalni a pragmatické kompetence, které se v integrované tloze také
testuji. Ze specifikaci obsahu pak vychazi také hodnoceni.

9 Dohledatelné na https://www.cambridgeenglish.org/exams-and-tests/preliminary/
preparation/.
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Spojeni dvou recovych dovednosti do jednoho zadani ukazalo, Ze
v ramci jedné integrované dlohy je mozné otestovat opravdu velké
mnozstvi specifickych cilti vychazejicich z deskriptort SERR] a po-
pisujicich, co by mél student na dané trovni v konkrétni dovednosti

zvladat.

Ovérované cile na B1 (dle SERR]J + Companion Volume)

dokaze porozumét hlavnim bodim textu/nahravky
o znamych zalezitostech

2 Xz

rozumi smyslu/hlavni myslence (z urcité ¢asti) textu

dokaze sledovat s porozuménim del8i nahravku a pochopit
hlavni myslenku/y textu (celkové/globalni porozumeéni)

dokéze si béhem nekomplikované prednésky poznamenat
seznam hlavnich myS$lenek, aby je mohl pozdéji vyuzit

dokaze shromazdit informace z nékolika zdroji a shrnout
je pro nékoho jiného

dokaZe napsat text na téma, které ho/ji osobné zajima,
a pouzit jednoduchy jazyk k tomu, aby vyjmenoval/a
vyhody a nevyhody, vyjadril/a a zdGvodnil/a nazor

dokaze v textu primérené presné vyjadrit hlavni body
myslenky nebo problému

dokaze popsat zazitky a vylicit své pocity a reakce
v jednoduchém souvislém textu

dokéze s urcitou mirou jistoty shrnout a sdélit nashromaz-
déné faktické informace na bézna i méné bézna témata
z oblasti jeho/jejiho z4jmu a vyjadrit na né svij nazor

Tabulka 1: Specifické cile ovérované v integrované tloze (Poslech + Psani)
v Zavérecné zkousce

2.3 POPIS INTEGROVANE ULOHY

Integrovana uloha, ktera v Zavérecné zkousce jak na Grovni B1, tak na
urovni B2 nahradila subtesty provérujici poslech a psani izolované, je
ulohou otevrenou. Prvni ¢ast (Poslech) ma pro obé Grovné stejny for-
mat - studenti poslouchaji dva krat$i monology a zapisuji si poznamky
do strukturovanych pracovnich listli. Promluvy se pro kazdou droveri
lisi délkou, tématem, jazykovou naroc¢nosti (obrazek 1 a 2).
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V druhé casti tlohy jsou na drovni B1 ovérovany jiné specifické
cile neZ na Grovni B2, a proto jsou jinda i jejich zadani. Na Grovni B1
studenti pisi text o minimdalni délce 100 slov, shrnuji v ném vyslech-
nuté monology a vyjadiuji vlastni nazor na téma téchto monologl
(napft. ,Je lepsi cvicit sdm, nebo s trenérem?“; ,Kupovani biopotra-
vin“; ,Jak prestat kourit“). Dale pak popisuji vlastni zkuSenosti a do-
poruceni k danému tématu (obrazek 3). Na Grovni B2 studenti také
pisemné shrnuji slySené monology, ve kterych mluvci vyjadruji své
postoje, argumenty a doporuceni na dané téma (napft. ,Domaci vzdé-
lavani“). Ukolem student@ tentokrat neni vyjadfovani vlastniho na-
zoru, ale presné zachyceni, analyzovani a objektivni porovnani argu-
mentace a doporuceni obou mluvcich. Minimalni pozadovana délka
textu je 150 slov (obrazek 4).

ZAVERECNA ZKOUSKA Z CESTINY B1: POSLECH + PSAN{

Cast 1 - POSLECH
Téma: Jsem silny kurdk a chci tiplné prestat. Jak to udélat? Poradite?

Poslechnéte si dva monology. Béhem poslechu si piSte poznamky do tabulky niZe.
Napiste si informace, které jsou podle vas dilezité.

Kazdy monolog uslySite dvakrat. Po vyslechnuti kazdého monologu budete mit
2 minuty na dokonceni pozndmek. Poznimky jsou pouze pomoc pro vis, budete je
potfebovat v ¢asti Psani.

MLUVCI 1: JAREK MLUVC] 2: MARCELA
ZkusSenosti, nazor a doporuceni ZkuSenosti, nazor a doporuceni
mluvéiho: mluvéi:

Obrazek 1: Modelové zadani subtestu Poslech + Psani na Grovni B1 - ¢ast Poslech
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CAST 2 - PSANI

VyuZzijte své poznamky z poslechu a odpovézte na otdzky 1 a 2. U obou odpovédi
napiste souvisly text, nepiste v bodech. Vase odpovédi musi mit dohromady mini-
malné 100 slov.

Miuzete si napsat koncept na samostatny papir. Oba texty potom musite prepsat do
tohoto pracovniho listu.

Na napsani obou odpovédi v iloze 1 a na vypracovani tillohy 2 mate dohromady

60 minut.

1. Co k tématu Jak prestat kourit tikaji Jarek a Marcela? Shriite, jaké jsou zkuSenos-
ti, ndzory a doporuceni obou mluv¢ich.

2. Co si o tématu Jak prestat kourit a o koufeni myslite vy? PopisSte svilj nazor,
zku$enosti a doporuceni.

Obrazek 2: Modelové zadani subtestu Poslech + Psani na trovni B1 - ¢ast Psani

ZAVERECNA ZKOUSKA Z CESTINY B1: POSLECH + PSAN{

Cést 1 - POSLECH
Téma: Mam své dité vzdélavat doma, nebo by mélo chodit do bézné skoly? Porad'te!

Poslechnéte si dva monology. BEhem poslechu si piSte poznamky na samostatny
list papiru. Napiste si informace, myslenky a body, které povazujete za podstatné.

Poznamky potom strukturujte do oblasti: postoje k tématu a argumenty a doporu-
ceni

Zapsané myslenky musi byt srozumitelné a Gplné. Kazdy monolog uslys$ite dvakrat.
Po vyslechnuti kazdého monologu budete mit 5 minut na piepsani a strukturovani
poznamek do tabulky niZze.

MLUVCI 1: DANIELA MLUVCI 2: ROBERT

1. Postoj mluv¢i k tématu (pohled 1. Postoj mluvéiho k tématu (pohled
na problém) a jeho argumenty: na problém) a jeho argumenty:

2. Doporuceni mluv¢i: 2. Doporuceni mluvciho:

Obrazek 3: Modelové zadani subtestu Poslech + Psani na Girovni B2 - ¢ast Poslech
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CAST 2 - PSANI

Shriite, co rikaji oba mluvci, a porovnejte (dejte do kontrastu) jejich postoje, argu-
menty a doporudeni: V éem se shoduji? V ¢em se 1isi?

Nepouzivejte presné citace z monologt, piste vlastnimi slovy. MiZete si napsat
osnovu nebo koncept na samostatny papir. VSe ale potom musite pfepsat do tohoto
pracovniho listu.

Napiste alesponl 150 slov. Na napsani souvislého textu a jeho kontrolu méte 30 minut.

Obrazek 4: Modelové zadani subtestu Poslech + Psani na Grovni B1 - ¢ast Psani

2.4 HODNOCENI INTEGROVANE ULOHY

Pro kazdy subtest testujici produktivni dovednosti jsou v ramci Za-
vérecné zkousky vyvijena hodnotici kritéria vztazend k ovérovanym
dovednostem, kterd popisuji o¢ekavany vykon v dané tloze. Tato oce-
kavani jsou pomoci specifickych cild jiz od pocatku zakomponovana
do vyvoje testovych tloh a do procesu hodnoceni. K hodnoceni se pfti-
stupuje analyticky a vykon studenta v jednotlivych dlohach v psani
i v mluveni je hodnocen podle jednotlivych kategorii v hodnoticich kri-
tériich, ktera vychazi ze specifikace obsahu dlohy a z testovanych do-
vednosti. Nicméné pri vyvoji kritérii hodnoceni se k SERR]J pristupuje
selektivné a deskriptory, které jsou podkladem pro hodnotici kritéria,
jsou modifikovany tak, aby bylo mozné je zkouskou ovérit.

Vyvoj hodnoticich kritérii pro psani a mluveni probiha v nékolika
fazich. Prvni navrhy deskriptord a poctu bodt vznikaji uz p¥i vytva-
reni specifikaci pro jednotlivé Glohy, dale se pak upravuji pri tvorbé
konkrétnich zadani a po pretestacich modelovych zadani na vzorku
studentti. Hodnoceni pisemnych praci nebo nahravek mluveni z pre-
testaci podle nové navrzenych kritérii pak umoziuje finalni Gpravy
s ohledem na funk¢nost a prakti¢nost.

Praktické a funkcni pouziti kritérii pfi hodnoceni nejen integrova-
né ulohy, ale celé zkousky je dilezitym poZadavkem pti jeji organi-
zaci. Integrovana uloha je vzdy hodnocena dvéma hodnotiteli, kteri
nejprve posuzuji pisemné prace studentd samostatné a pak musi do-
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jit ke konsenzu. Hodnotiteli se stavaji ucitelé z kurzd, ktefi absolvuji
pravidelna skoleni urc¢ena ke kalibraci hodnoceni jazykové zptisobi-
losti na Grovni B1 a B2.

Integrovandtloha se hodnotivjednotlivych kategoriich hodnoticich
kritérii, kterd maji formu check listu. Hodnotitelé pti hodnoceni roz-
hoduji, zda student naplnil, nebo nenaplnil ovérovany cil, pfipadné
zda ho naplnil jen ¢astecné.

Hodnotici kritéria jsou stejné jako zadani integrované ulohy roz-
délena na dvé casti. V ¢asti prvni (poslech), v niZ studenti posloucha-
ji dvé promluvy a na zakladé poslechu si pak zapisuji poznamky, je
hodnoceno hlavné to, zda student dokaze zachytit podstatné myslen-
ky a body z poslechu a zapsat si srozumitelné poznamky. Poznamky
nesmi obsahovat zadné smyslené ani chybné interpretované infor-
mace. I kdyZ se hodnotitelé soustredi v této ¢asti pouze na obsah, ne
na jazykovou stranku, v zapsanych poznamkach se nesmi vyskytovat
chyby, které by branily porozuméni.

Pro druhou ¢ast Glohy (psani), jsou kritéria rozdélena na obsahova
(hodnoti se, zda student napsal vSe, co mu uklada zadani), kritéria
tykajici se organizace textu (zda na sebe mySlenky v textu vhodné na-
vazuji, zda pouziti interpunkce, prostfedkd textové navaznosti a slo-
vosledu odpovida trovni atd.) a jazykova kritéria (hodnoti se, zda jsou
gramatické a lexikalni prostiedky pouzity funkéné a spravné a v do-
state¢ném rozsahu vzhledem k Girovni). Pokud student nedodrzi zada-
ny pocet slov nebo jeho text neni Citelny, prace se dale nehodnoti.

2.5 USPESNOST STUDENTU V INTEGROVANE ULOZE

I pres pocatecni obavy studentti i lektort z integrovaného typu za-
déani, z nedostatku zkuSenosti s pripravou na takovou tlohu a s mi-
nimem materiald vhodnych na pripravu prokazali studenti rela-
tivné dobrou tGspésnost. Ta se na rozdil od jinych subtestd vyrazné
nezménila ani poté, co se celd zkouska vratila z on-line prosttedi
zpatky do prezencni formy.
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V grafu 1 je zobrazena spésnost studentd v jednotlivych subtestech
zkousky v zimnim semestru®® v roce 2022 a v roce 2023. Vysledky sice
nelze statisticky porovnavat, protoze zkousku kazdy rok skladala jina
skupina studentdi, nicméné pokazdé slo o stejnou cilovou skupinu, kte-
ra za sebou méla stejny pocet hodin ceStiny ve stejném kurzu. V roce
2022 vSak Cast studentd kvili pandemii stile studovala a skladala
zkous8ku on-line. Srovnani v grafu ma tedy spiSe ilustracni charakter.
Z grafu vyplyva, Ze si studenti 1épe poradi s receptivnimi dovednostmi,
zatimco ty produktivni jsou pro né mnohem naroc¢néjsi. Viibec nejob-
tiznéjsi je pro studenty tradi¢né gramaticko-lexikalni test (v grafu uve-
den jako ,gramatika“). Prokazani znalosti je pro né patrné obtiznéjsi
nez prokazani dovednosti, jelikoZ neni tolik kontextové ukotvena.

Primérna Uspésnost v subtestech u zkousky B1 po
jednom semestru studia (v %)
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Graf 1: Uspé$nost studentd v jednotlivych subtestech
Zavérecné zkousky v zimnim semestru v letech 2022 a 2023

10 Zkouska v zimnim semestru mé pro studenty pouze informacni charakter v tom, jaka
je jejich jazykova zpusobilost vzhledem k Grovni B1, osvédceni o dosazeni jazykové trovné
ziskavaji az na zakladé vysledkd zkousky v letnim semestru.
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3 ZHODNOCENI ZKUSENOSTI S INTEGROVANOU
ULOHOU

Uloha integrujici poslech a psani byla zafazena do Zavére¢né zkous-
ky bez predchozi praktické zkusSenosti s takovym typem zadani na
pracovistich UJOP UK. Nyni je sou¢asti zkousky uz Sest semestrii a na
zékladé zpétné vazby hodnotitelli, lektord i studentd a také analyzy
vysledkd lze tedy nastinit, jaké vyhody, nebo naopak problematické
momenty do testovani mize prinést. Z reflexe téchto pozitiv a nega-
tiv pak vychazi uz realizované nebo teprve planované zmény.

3.1 POZITIVA ZARAZOVANT INTEGROVANYCH ULOH
DO TESTOVANI

Nékteré specifické vlastnosti integrovanych tloh, které byly motivaci
k jejich zarazeni do zkous$ky, se skute¢né ukazaly jako prinosné. Prv-
ni z nich je fakt, Ze integrace dovednosti v zadani je opravdu simulaci
nejen komunikacnich situaci z bézného Zivota, ale také simulaci real-
ného zadani béhem budouciho studia, které danou cilovou skupinu
¢ekd. Student musi béhem zkousky pracovat a myslet podobné jako
pri vyuce na vysoké Skole, jeho prace se v podstaté blizi psani pro
akademické ucely. To znamena také to, Ze spolu s Gspésnosti v sub-
testu student také zaroven prokazuje Grover svych studijnich (aka-
demickych) dovednosti.

Vyse zminéné charakteristiky se tykaji predevsim tlohy pro droveri
B2, u které lze ocekavat propojeni jazykové irovné uzivatele s pro-
fesni nebo v pripadé studentd studijni ¢i akademickou zpusobilosti.
Nicméneé i pro Groven B1 s jinymi tématy a jinymi testovanymi cili je
integrace poslechu a psani simulaci realné situace. Samostatny uzi-
vatel jazyka by mél bézné zvladnout porozumét zpravam, rozhovoru
dvou lidi nebo vypravéni zazitku a zapsat si poznamky, pisemné o tom
nékomu poreferovat a pripojit jednoduse formulovany vlastni nazor.

Dal$im pozitivem je také zjiSténi, zZe integrovana tiloha umoZziuje
oveérit vice specifickych cild ze dvou rdznych tecovych dovednosti,
a pomaha tak komplexnéjsimu vysledku zkousky. MnozZstvi testova-
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nych specifickych cild 1ze posoudit naptiklad i ze specifikaéni tabul-
ky (specifikace obsahu Glohy) nebo z hodnoticich kritérii.

Vyznamnou vyhodou integrované tlohy jak pro trover B2, tak
pro droven B1 je také to, ze motivuje k tomu, co je popisovano jako
,content responsible writing“ (Cumming 2013), tedy ,,odpovédnost
za obsah“ BéZnda zadani testujici dovednost psani izolované casto
podporuji studenty i ucitele v pouze formalni pripravé na zkousku.
Studenti si pak vystaci s pfedem naucenymi frazemi a predpriprave-
nymi mys$lenkami a nejsou nuceni premyslet kriticky o tématu ani
kreativné o jeho zpracovani. ,Content responsible writing“ naopak
vyZaduje schopnost porozumét a analyticky pracovat se vstupnim
materidlem (prectenym nebo vyslechnutym) a napsat text odpovi-
dajici konkrétnimu obsahu, ze kterého vychazi. V posledni dobé sili
kritika kratkych povrchnich zadani, kterd se objevuji i u nékterych
zkousek vysoké dllezitosti, postradaji pravé onen zmirnovany aspekt
»odpovédnosti za obsah“ a vedou jen k produkci obsahové vyprazd-
nénych textl konvenéniho formatu (Cumming 2013).

V neposledni fadé méa Gspésnost v daném subtestu dtlezitou dia-
gnostickou hodnotu pro sebehodnoceni. Je tim mySlena nejen Gspés-
nost celkova, ale i Gspésnost v prubéhu testu, kdy je student sam
schopen posoudit, jak dobi'e porozumeél poslechovému cvic¢eni a na-
kolik s nim dokaze pracovat dale v psani.

3.2 SLABE STRANKY ZARAZOVANI INTEGROVANYCH ULOH DO
TESTOVANTI

Kromeé popsanych pozitiv, ktera integrovana tloha do validity a kom-
plexnosti vysledku zkousky prinéasi, se samoziejmé po jejim zarazeni
objevila také rada problematickych momentd. Nastésti vétsina téch-
to potizi nevyplyvala z podstaty propojeni vice dovednosti v jednom
subtestu, ale spiSe z jeho prekotného zarazeni béhem pandemie, ne-
dostate¢né informovanosti, metodiky a z nulovych zkuSenosti. S pri-
byvajici praxi se vSak mnohé z téchto problémt podarilo vyjasnit
nebo odstranit.
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Zpocatku byl novy format zkousky prijiman lektory i studenty roz-
poruplné. Byla to ndhlda zména v zavedeném systému, i kdyz zapti-
¢inéna pandemii a predstavend vyucujicim i studentdm v modelové
varianté zkousky a na $kolenich hodnotiteld. Prestoze se vétSina lek-
tort peclivé snazila pripravovat své studenty tak, aby uméli vyuzivat
jazyk funkcné, aktivity integrujici dovednosti, které pro to poskytuji
potencidl, nebyly v té dobé jesté samoziejmou soucasti vyuky. Divo-
dem byl také nedostatek podobnych Gloh v ucebnicich nebo jinych
vyukovych materidlech, které se bézné pouZivaji.

Testovani v tomto momentu ovlivnilo podobu vyuky, coZ nebyl
idedlni postup. Obvykle by to mélo byt naopak, zkouska by méla
vyuku a jeji postupy a obsahy reflektovat. Casem se v$ak podatilo
pripravit nékolik sad cvi¢nych zadani a dostatek ukazek a také 1épe
propracovat metodiku ptipravy ke zkouSce. Poté, co bylo zavede-
ni integrované dlohy podlozeno dostate¢nymi argumenty, zejména
oprenymi o relevanci takovych dloh pro studenty ptripravujici se
ke studiu na vysoké skole, si lektori i studenti ro¢nich pripravnych
kurzd na novy formét zvykli.

Néasledné byla tato podoba Zavérecné zkousky zavedena i v jinych
typech kurzdl, napt. v béznych intenzivnich jazykovych kurzech pro
verejnost. I tam vyvstala otazka, zda je takové zadani vhodné, navic
pro Gplné jinou cilovou skupinu. Tito studenti se bézné nesetkavaji
s integrovanymi tlohami ve vyuce a ¢asto ani nemaji ambice studo-
vat nebo nemaji zkuSenost s akademickym prostfedim. Bylo proto
potieba vyucujici a jejich prostiednictvim i studenty presvédcit, ze
uloha integrujici poslech a psani je simulaci redlné komunikacni si-
tuace, Ze je relevantni i pro jiny nez vysokoskolsky kontext a Ze jeji
zatrazeni do zkousky je odiivodnéné.

3.2.1 Problematika hodnoceni integrovanych tiloh

Jako velmi sporny aspekt integrované ilohy, navic plynouci z jeji pod-
staty propojeni dovednosti, se ukadzalo hodnoceni. Pfestoze struktura
kritérii hodnoceni je rozdélena podle zadani subtestu na ¢ast 1, kde

138



je hodnocen vykon v poslechu, a na ¢ast 2, kde je hodnoceno psani,
neni mozné tyto ¢asti hodnotit zcela izolované. Zadani psani vychazi
z poslechu, a hodnoceni ¢asti psani je tudiz zavislé na studentové
porozumeéni vstupnimu materidlu - schopnosti ¢ist nebo poslouchat.
Nelze tedy validné zmérit troven dovednosti psani bez adekvatniho
ohodnoceni dovednosti poslechu (Cumming 2013).

Cumming si klade otazku, jestli to ale neni presné to, co ve sku-
tecnosti chceme hodnotit. S tim nezbyva neZ souhlasit. Jaky by mélo
smysl podporovat integraci fecovych dovednosti ve vyuce, zarazovat
ji do testovych zadani, ale hodnotit ji pak izolované?

Tento aspekt se ukazal byt klicovy pri vysvétlovani smyslu integro-
vané tlohy hodnotitelim. Ti totiz uvadéli ve zpétné vazbé propojeni
hodnoceni dvou dovednosti najednou jako problematické, protoze
se obavali, Ze integrované zadani negativné ovlivni GspésSnost stu-
dentd. Podle hodnotitelll se nedostate¢na tGrover poslechu nékterych
studentli promitala do psani a nasledné do vysledku celého subtes-
tu. V nevyhodé méli byt naptiklad studenti z Asie, ktefi nemaji tak
dobré vysledky v poslechu, zatimco v Glohach testujicich izolované
psani byvaji spésni, protoze se na né mizou pripravit. Hodnotite-
1é naopak predpokladali, ze vyhodu by mohli mit slovansti studenti,
kteti byvaji obvykle silni v receptivnich dovednostech, coz jim pak
pomaha v psani. Blizkost slovanskych jazykd samozirejmé usnadiu-
je a zrychluje studium. Z pohledu vysledkl zkousky vSak souvislost
mezi slovanskym a neslovanskym jazykovym pt@ivodem a vysledkem
v integrované tloze nebyla prokazana (graf 2 a 3).

Graf 2 zobrazuje celkovou Uspésnost studentl u Zavérecné zkous-
ky na trovni B1 po jednom semestru vyuky v letech 2022 a 2023
a potvrzuje ocekavatelny fakt, zZe studenti, jejichZ rodnym jazykem je
jazyk slovansky, budou mit po stejném poctu hodin vyuky ve stejném
kurzu lepsi vysledky u zkousky. Pro studenta pochazejiciho z jiného
jazykového prostredi je dosazeni stejného vysledku mnohem naroc-
néjsi a to, Ze by integrovana zadani jeho vysledky zhorsovala, je pou-
hou spekulaci.
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Celkova uspésnost slovanskych a neslovanskych
studenti
u zkousky B1 po jednom semestru studia
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Graf 2: Celkova Gspésnost neslovanskych (NS) a slovanskych (S) student
u Zavérecné zkousky na drovni B1 po jednom semestru studia
v letech 2022 a 2023.

Porovnani vysledkd Slovant a Neslovanl v grafu 3 opét ukazuje,
Ze slovansti studenti byli u zkousky ocekavatelné ispésnéjsi nez ti
neslovansti a Ze obé skupiny mély shodné lepsi vysledky v subtestu
ovérujicim receptivni dovednost poslech nez v integrovaném zadani
testujicim také produktivni dovednost psani.

Do grafu 3 se také promita dtlezita zména. Na zakladé vyse popsa-
né zpétné vazby lektord, ale také se zamérem vyrovnat pomeér tloh
testujicich jednotlivé recové dovednosti v celé zkousce doslo v roce
2023 k tpravam. Do zkousky na trovni B1 byla zarazena jesSté jedna
uloha, ktera testuje izolované psani a jejiz zadani i hodnoceni je na
Gloze integrujici poslech a psani zcela nezavislé. VedlejSim efektem
tohoto kroku byla také mozZznost posoudit, jestli je integrovana tloha
zvlasté pro neslovanské studenty skutecné tak naroc¢nd a negativné
ovlivriuje jejich celkovou tGspésnost.

Na sloupcich zobrazujicich tspé€snost v Poslechu + Psani je moz-
né porovnat vysledky z roku 2022, kdy bylo v tomto subtestu pouze
integrované zadani, s vysledky z roku 2023, kdy byla do subtestu
k integrované tloze ptidana jesté tloha testujici samostatné psani.
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Na zéakladé vysledkl celého subtestu v roce 2023 se nejprve zda-
lo, Ze vy$8i Gispésnost ve varianté rozsirené o tlohu testujici psani
samostatné znamend, Ze studenti obou skupin dosahuji v Glohach
testujicich dovednosti izolované lepsich vysledkdi. To znamena, Ze
jim patrné nové ptridana dloha mohla ,vylepsit skére“ v celém sub-
testu. OvSem poté, co se vysledky tloh analyzovaly oddélené a do
grafu se zanesly také vysledky integrované tlohy z roku 2023 samo-
statné (sloupce Gplné vpravo), se ukazalo, Ze v roce 2023 byli stu-
denti v integrované iloze Gspésnéjsi nez v roce 2022. Nebylo to tedy
samostatné psani, co jim vylepsilo celkovy vysledek v subtestu, ale
naopak integrovana tloha. Uspésnost v tloze testujici samostatné
psani nebyla tak vysoka, jak se mozna predpokladalo, a nepotvrdila
tak vySe zminéné domnénky lektord, Ze integrace poslechu a psani
studenttim vysledky v psani zhorsuje.

Primérna Uspésnost v subtestu Poslech a v subtestu
integrujicim Poslech + Psani (v %)

100,0

86,6
90,0 79,4 77.0 78,6
80,0 71,0 :
70,0 62,0 62,1
60,0 52,0 53,3
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2022 2023 2022 2023 2022 2023
subtest Poslech Poslech + Psani Poslech + Psani (pouze

integrovana uloha)

Graf 3: Uspé&nost neslovanskych (NS) a slovanskych (S) studentti
u Zavérecné zkousky na drovni B1 po jednom semestru studia v letech 2022 a 2023
v subtestech Poslech, Poslech + Psani (v roce 2022 pouze Poslech + Psani, v roce
2023 s nové pridanou samostatnou tlohou z psani) a v roce 2023 v samostatné
integrované uloze Poslech + Psani (bez pridané tlohy z psani)
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Jako necekany problém v hodnoceni integrovanych Gloh se ukazalo
hodnoceni jazykovych prostiredki v ¢asti psani, hlavné odliSeni jazy-
kovych prosttedkl z repertoaru studenta od prostredkl prevzatych
ze vstupniho materidlu. Pokud student skutecné dobre analyzuje po-
slechovy text a cilené a s porozuménim s nim pak pracuje pti psani,
je prakticky nevyhnutelné, Ze obcas dojde k pouziti stejné slovni za-
soby nebo nékterych gramatickych konstrukci. Dosavadni hodnotici
kritéria v tloh&ch testujicich psani izolované se zabyvala rozsahem,
funk¢nosti nebo spravnosti pouzitych jazykovych prostredkd,
pripadné zda chyby neztézuji nebo nebrani porozuméni. To vSak
v tomto pripadé nebylo dostacujici. Zatimco napiiklad Cumming ve
svém vyzkumu hodnoceni jazykovych prostredkd smétuje k disled-
nému zkoumani jazykovych vyptjéek z vychoziho textu a posuzovani
jejich vhodnosti a miry (Cumming 2013), Gprava kritérii v Zavérecné
zkousSce vedla také k posuzovani toho, co je nad ramec vstupniho
materidlu. Proto bylo v upravenych kritériich zohlednéno mnozstvi
a povaha vyptjcek z vychoziho textu a vhodna prace s nimi.

3.3 ZMENY V INTEGROVANE ULOZE NA ZAKLADE DOSAVADNICH
ZKUSENOSTI

V predchozim oddile je podrobné popsano, jak integrace dovednosti

ovlivnila zavedené zplisoby hodnoceni psani. Bylo nutné zacit nahli-

Zet na hodnoceni jinym zplisobem, prijmout fakt, Ze je hodnocen jiny

konstrukt, a zavést jiny typ hodnoticich kritérii.

Nebyly to ale jediné zmény, ke kterym zkusSenosti s novym typem
aloh vedly. Poté, co se v roce 2022 zacala Zavérecna zkouska opét
konat prezenc¢né, bylo potieba revidovat jeji skladbu a z dGvodu kom-
plexniho pojeti zkousky posilit testovani dovednosti psani a posle-
chu. Od roku 2022 tedy zkouska obsahuje nejen subtest integrujici
psani a poslech, ale nové také dalsi tlohy testujici tyto dvé doved-
nosti izolované. Rozdil mezi skladbou zkousky do roku 2019 a ak-
tualni skladbou (od roku 2022) je ten, Ze v soucasné podobé zkouska
obsahuje integrovanou tlohu (Poslech + Psani), jednu tlohu testujici
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psani izolované a subtest Poslech se snizenym poctem tloh, protoze
¢ast specifickych cild poslechu se testuje pravé v integrované tloze
(tabulka 2).

Do roku 2019 Letni semestr 2020 Rok 2021 Od roku 2022
Pocet Pocet Pocet Pocet
Subtest dloh Subtest dloh Subtest 4loh Subtest 4loh
Cteni 4 Cteni 4 Cteni 4
4 Gram-lex
Gram-lex Integrovana Gram-lex test 3
3 uloha (Po- 1 3
test . test
slech + Psani) Poslech 4
Poslech 4 Integrova- Int’egrova- 1
L 7 na uloha
na tloha
Poslech 1 (Poslech +
Psani 2 (Pos ec} + Psani)
Mluveni 3 Psani) + Psani 1
Mluveni 3 Mluveni 3 Mluveni 3

Tabulka 2: Zmény ve sloZeni a poctu subtestd
Zéavérec¢né zkousky z cestiny v letech 2019-2022

Revize hodnoceni a analyza studentskych textt dale ukazala, Ze
potiZe s integrovanou tlohou nemusi vyplyvat ze samotné integrace
dovednosti, ale také z ndroc¢ného zadani. Doslo tedy ke zjednoduSeni
a zobecnéni zadani integrované Glohy na Grovni B1 i B2.

V zadani pro troven B1 méli studenti pivodné shrnout a porovnat
vyslechnuté monology. Pravé porovnavani se ale ukazalo pro droven
B1 jako prili§ naroc¢né. Po Gpraveé tedy studenti monology pouze detail-
né shrnou (musi obsahnout nazor, zkusenost a doporuceni mluvcich)
a noveé vyjadri na dané téma sviij vlastni nazor a popiSou své zkuse-
nosti a doporuceni. Zaroveri se ¢ast 1, tj. Poznamky, viibec nehodnoti,
studenti si je pisi pouze pro sebe jako vychozi material k casti 2.

Zadani na arovni B2 bylo rovnéz zjednoduseno. Pivodné méli stu-
denti zachytit a popsat postoje obou mluvcich a jakymi argumenty
jsou tyto nazory podlozeny. Striktni odliSovani postoje a argumen-
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tu bylo vSak narocné pro studenty i pro hodnotitele, protoze mohlo
byt interpretovano rtizné. Nové je zadani upraveno tak, Ze student
musi popsat argumentaci mluvcich, coz zahrnuje postoj i argumenty,
a neni nutné je oddélovat.

ZAVER A CILE DO BUDOUCNA

V Zavérecné zkousce ma integrovana tloha rozhodné své misto a jeji
vyznam byl v tomto textu detailné popsan. Jak uz ale bylo zminéno,
mize integrované zadani pres vSechna jasna pozitiva prinaset také
nékteré komplikace. Na zakladé trileté zkuSenosti s timto zadanim
lze konstatovat, Ze je potieba testovani vice propojovat s vyukou
a dbat na to, aby byly zmény ve formatu zkousky srozumitelné a dob-
fe vysvétlované cilovym skupindm a aby ucitelé i studenti chapali
jejich prinos. Zaroven je také dtlezité disledné analyzovat vysledky
zkou$ky i samotné pisemné texty studentl a na jejich zdkladé v pri-
padé potreby uvazené zasahnout do zadani tlohy, casové dotace nebo
i hodnoticich kritérii.

Do budoucna je nasim cilem detailné analyzovat vysledky subtestu
samostatné i ve vztahu k vysledkim ostatnich subtestt a také ové-
rovat funk¢nost zavedenych zmén. V neposledni fadé chceme dale
pracovat na tvorbé vétsiho mnozstvi modelovych zadani k tréninku
pro studenty a podporovat zarazovani zadani integrujiciho recové
dovednosti do vyuky.

Mgr. Vladimira Pechova
Vyzkumneé a testovaci centrum
Ustav jazykové a odborné piipravy Univerzity Karlovy v Praze

@@ Vratislavova 29/10, 128 00 Praha 2
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VYUKA CESTINY NA BOHEMISTICE NA VIDENSKE
UNIVERZITE

MARKETA SCHURZ POCHYLOVA

TEACHING CZECH AT THE BOHEMIAN STUDIES AT THE UNIVERSITY OF VIENNA

In addition to the theoretical study of the language, students of Czech studies in Vienna
can also develop their practical knowledge of Czech by communicating with native speak-
ers from the Czech minority. Students with different language backgrounds meet in the
same class during their studies. We asked ourselves whether previous knowledge of the
Slavic language is an advantage or disadvantage. We pointed out the typical manifesta-
tions of interference from German to Czech and showed what errors it causes and on
which language levels.

Keywords: Bohemistik at the Institute of Slavic Studies in Vienna; Czech minority; interfe-

rence; mistakes, native /non-native speaker

1 VYUKA CESTINY VE VIDNI

V tomto prispévku prezentuji moznosti a principy vyuky cestinyV na
bohemistice na Fakulté filologie a kulturnich studii Videriské univer-
zity, kde ptsobim jako lektorka ceského jazyka a ceské literatury.
Specifické podminky pro vyuku ceStiny ve Vidni ovliviiuje mnoho
vnitifnich i vnéjsich faktort. Za zasadni 1ze povaZovat vyznamné po-
staveni Cech® a ¢estiny jiz od konce 19. stoleti, existenci aktivni
Ceské mensiny ve Vidni v ¢ele s krajanskym Skolskym spolkem Ko-

1 Pro rodilé Cechy z Ceské republiky je ¢estina v kurzu matefskym jazykem, pro videriské
Cechy je prvnim nebo druhym jazykem a pro ostatni Raku$any a studenty jiné narodnosti
je jazykem cizim.

2 Pod pojem Cech zahrnujeme vechny obyvatele, ktefi mluvi esky, tedy také mluvci

z Moravy a Ceské casti Slezska.
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mensky® a konec¢né videriskou slavistiku (Institut fiir Slawistik der
Universitdt Wien),® nejstar$i slavistické pracovi$té na svété. Ceské
kulturni dédictvi také vyrazné podporuje fada kulturnich instituci
z Ceské republiky, napt. Ceské centrum ve Vidni,® Velvyslanectvi
Ceské republiky® nebo Diim zahraniéni spolupréce,” ktery pod z&sti-
tou Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy umoziuje zrizovat
lektorat ceského jazyka a Ceské literatury ve Vidni.

Z vys$e uvedeného vyctu je zrejmé, Ze se studenti bohemistiky ve
Vidni seznamuji nejen s kulturnim dédictvim pochazejicim z Ceské
republiky, ale také s velmi bohatou ceskou kulturou, ktera vsak vze-
Sla z videniského prosttedi. Tuto neobvykle bohatou kulturni nabidku
povazujeme za jeden ze zasadnich kulturnich fenoménd Vidné a je-
den z dlivodd, pro¢ chté&ji néktefi rodili mluvéi z Ceské republiky stu-
dovat Cestinu ve Vidni. Pii koncipovani nasich studijnich metod a cild
se snazime maximalné vyuzit této bohaté kulturni nabidky. K nasim
dlouhodobym vyukovym konceptlim patfi propojovani nasich stu-
dentl bohemistiky s aktivni ¢eskou mensinou. Myslim, Ze i proto je
o tento obor stale dostatecny zajem, jelikoz si studenti uvédomuji,
Ze jen diky bohatym kontaktiim s ¢eskou mensinou a diky tucasti na
spole¢nych kulturnich, sportovnich ¢i védeckych akcich nezistane
vyuka CeStiny pouze na teoretické roviné nékolikrat tydné, ale sta-
ne se prirozenym komunikacnim prostredkem v témér prirozeném
Ceském prostredi. Tim se pro nékteré studenty stane ¢estina dokonce
nedilnou soucasti jejich zivota a pro ty nejvytrvalejsi zdrojem obzivy
(Schiirz Pochylova 2022).

3 Skolsky spolek Komensky je hlavnim zfizovatelem eského vzdélavani ve Vidni, do-
stupné z: https://www.komensky-vienna.at/cz/.

4 Dostupné z: https://slawistik.univie.ac.at/ueber-uns/.
5 Dostupné z: https://wien.czechcentres.cz/.
6 Dostupné z: https://www.mzv.cz/vienna/cz/index.mobi.

7  Dostupné z: https://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/lektoraty-ceskeho-jazyka-a-li-
teratury.
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1.1 SPECIFIKA VYUKY CESTINY VE VIDNI

Pri studiu cesStiny ve Vidni se nijak nerozliSuje rodily a nerodily
mluvdi. Jelikoz se ale v kurzu objevuji zaroveri, musi s tim vyucuji-
ci pracovat a najit spolecny kdéd pro vSechny. To je jeden z divodd,
proc se v tomto ¢lanku zabyvame postavenim rodilého a nerodilého
mluvciho v kurzech cestiny ve Vidni a otdzkami typickych chyb pro
dané skupiny. Polozili jsme si také zasadni otazku, zda je opravdu
vzdy vyhoda, ucil-li se student jiz v minulosti néjaky jiny slovansky
jazyk nebo je-li sdm slovanského ptivodu. Po mnoha letech vyucovani
cizincl na rtznych jazykovych Grovnich musime konstatovat, Ze od-
povéd neni vibec tak jednoznacnd, jak by se mohlo ocekavat. Pred-
chozi znalost slovanskych jazykd se jako vyhoda ¢i nevyhoda projevi
az v zavislosti na jednotlivych jazykovych Grovnich studentt a také
v zavislosti na rtznych jazykovych planech.

Velmi vyrazné se v tomto zkoumani projevil vliv némciny, protoze
praveé ta je hlavnim studijnim jazykem pro vSechny studenty ve Vidni.
Interference, jako jev nezadouci, se projevila v riznych jazykovych
planech jako typicka chyba. Zaroven se objevuji interference dalsich
jazykt, které jsou materskymi jazyky nasich studentt.

S chybami je nutno pocitat na vSech jazykovych drovnich, a to
u rodilych i nerodilych mluv¢ich. Chybu nechdpeme negativné, ale
jen jako signdl, Ze probirand latka jesté potrebuje dovysvétlit, pro-
cvicit. Zmylit se béhem uceni se jazyku je zcela prirozené, je to ne-
dilnou soucasti studia, pricemz ma chyba slouzit k dal$i motivaci
ke studiu.

Samoziejmé by bylo idealni docilit takové jazykové trovné, kde
se objevuje jen minimum nedostatkil, ale jesté dulezitéjsi je z na-
Seho pohledu otazka, jak se studentlim dari vytvaret srozumitelné
komunikaty rtzného typu s ohledem na danou komunikac¢ni situa-
ci, tedy zda jsou v dané komunikacni situaci Gspésni. B€hem let vy-
uky jsme zaznamenali, Ze chybovost se u nerodilych i rodilych mluv-
¢ich v nejvyssich jazykovych Grovnich vyrovnava. To potvrzuji také
mnohé vyzkumy (napt. Hradilova 2020, 91).
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Domnivame se, Ze shromazdénim souboru chyb typickych pro né-
mecky mluvici studenty by bylo moZné vytvotit podklad pro vznik
nové ucebnice Cestiny, specialné urcené némecky mluvicim studen-
tim se znalosti néjakého slovanského jazyka. V soucasnosti mame
k dispozici naptiklad uc¢ebnici vypracovanou tymem profesora Stefa-
na Michaela Newerkly.®

1.2 METODOLOGIE A PREDPOKLADY

Své predpoklady, v ¢em budou studenti pravdépodobné chybovat,
zakldddme na vlastni dlouholeté praxi a na materialu, ktery mame
k dispozici. Pro tcely prispévku, tj. vyzkum typickych chyb u nasich
studentt, jsme zkoumany vzorek ziskali v seminatich ¢eského jazy-
ka na bohemistice Videriské univerzity v letech 2017 azZ 2023. Sbér
materidlu probihal soustavné a postupné v ramci riznych seminéa-
d. Slo o studenty od tGrovné A1 aZ po trover C. A jelikoZ se v jed-
notlivych kurzech nerozliSuji rodili a nerodili mluvci, byly vysled-
ky velmi riiznorodé. Ziskana data byla ovlivnéna tim, zda na zadané
téma odpovidal rodily, ¢i nerodily mluvci. Pestrost jsme se snazili
zachytit také sbérem dat z riznych zplisobl jazykového projevu, tedy
jazyka psaného a mluveného, jazykového komunikatu pripraveného
i spontanniho.

Jako jisty problém vnimame urceni hranice mezi rodilym a nero-
dilym mluvéim v rdmci Rakouska. Studenti z fad videriskych Cecht
sami sebe hodnoti riizné a také dosahuji riizné arovné. Je tedy velmi
tézké rici, jak presné v daném prostredi definovat rodilého mluv-
¢iho. V ¢lanku proto popisujeme nékolik ,,typt“ rodilych mluvcich,
napf. podle mista narozeni. Némdina je v kazdém pripadé velmi dile-
7itym jazykem, pro rodilé mluvéi narozené v Cechach byvéa jazykem,
ktery se musi teprve naudit, pro videriské Cechy to byva jazyk druhy,
protoze jim musi neustale komunikovat na verejnosti. I zde jsou velké

8 Sodeyfi, Hana a Newerkla, Stefan Michael. 2004. Tschechisch. Faszination der Vielfalt.
Lehrbuch fiir Anfdnger und Fortgeschrittene. Wien: Harrassowitz Verlag.
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rozdily, protoZe nékteii vidensti Cesi pouzivaji ¢e$tinu uz pouze v do-
macim prostiedi a naopak v pisemném projevu se vyjadiuji hlavné
némecKy. Sama se povazuji za rodilou mluvéi Eestiny, za Cedku, ktera
uz dlouho Zije v zahranici, ale presto pecuje o svlij matersky jazyk.
Némcina je jazyk, ktery potiebuji ve verejné komunikaci i ve vyuce
na univerzité, je to tedy muj druhy jazyk. I to jsou zkuSenosti, z nichz
v tomto prispévku vychazime.

1.3 STRUCNY HISTORICKY VHLED

Na tizemi Vidné se uz od nepaméti vyskytuje slovanské obyvatelstvo
(Randék et al. 2011, 40). Pogetnéjsi skupina Cechtl z ¢eskych zemi se
ve 13. stoleti dostavala do Vidné spole¢né s prichodem zastupct dvora
Premysla Otakara II., ktery kromé Ceského tizemi spravoval také Vi-
dern. AZ za vlady Habsburkt v 18. stoleti prislo velké mnozstvi Cesky
mluvicich obyvatel. OvSem teprve az od druhé poloviny 18. stoleti do
konce 19. stoleti vrcholil priliv ¢eského obyvatelstva. Hlavni motiva-
ci emigrace bylo ziskat novou praci, lepsi zivotni podminky. Z doku-
mentt vime, Ze se Ce$i usazovali hlavné ve 3., 4. a 10. méstské ¢asti
(tzv. Bezirk). Dodnes to dokladaji nazvy ulic, obchodd ¢i jména na
zvoncich. Pozoruhodné je, Ze prave ve 3. méstské Casti je i dnes hlavni
centrum c¢eské mensiny, jsou zde $koly rizného stupné ¢i cesky kos-
tel. V dobé nejvétsiho rozkvétu zde byvaly také ceské obchody nebo
Ceska knihkupectvi. Samoziejmé se dnes prislusnici ¢eské mensiny
nekoncentruji pouze v urcité ¢tvrti, ale ziji na celém tGzemi Vidné.

1.3.1 Ceskéa krajanska komunita ve Vidni

Cestina ve Vidni si postupné vydobyla silnou pozici. Dnes patfi do
skupiny tzv. mensinovych jazykd (Sloboda 2017). Zasluhou mnoha
generaci nasich krajant se podarilo ¢estinu a ¢eskou kulturu zacho-
vat az dodnes. I proto ji miZeme zaslechnout opravdu na kazdém
kroku, a dokonce se 1ze v CeStiné vzdélavat od materské Skoly aZ po
gymnazium, ¢estinu je mozné studovat také na vysokoskolské arovni
(viz vySe).
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Se stale vys$s$im poctem Ceskych pristéhovalci na konci 19. stoleti
stoupal také zajem cCeského obyvatelstva o vznik riznych krajanskych
spolkli. Témét v kazdé casti Vidné byly ceské materské skoly, Skoly
i stredni $koly rizného typu a zaméreni. Dodnes si uchoval své vysadni
postaveni krajansky Skolsky spolek Komensky (podrobnéji viz Vale$
2020). Spole¢né se zde setkavali a setkavaji Ce$i a Slovaci. V roce 2022
uplynulo 150 let od jeho zalozeni. Spolkovy Zivot se organizuje ve vice
nez 40 krajanskych spolcich rizného zaméteni.®” Krajané si vydavaji
sva periodika,!” organizuji kulturni, nabozenské ¢i sportovni akce. Ve-
dle mnoha dal$ich aktivit nabizi a organizuje spolek Komensky vzdé-
lani od materské skoly azZ po redlné gymnazium v nékolika jazycich.

1.4 POCATKY VYUKY CESTINY"?

Prvni doloZené zpravy o vyuce ¢eStiny mame jiZ z pozdniho stredo-
véku, jednalo se predevsim o soukromou vyuku ve Slechtickych rodi-
nach. Od 18. stoleti do pocatku 19. stoleti vzrostl pocet ¢esky mluvicich
obyvatel, a proto bylo nutné zajistit alespon zakladni vzdélani také pro
déti téchto rodin. Krajané se také mohli od roku 1820 tcastnit pravi-
delnych bohosluzeb v ¢estiné (Newerkla 2007, 580-584).

1.4.1 Specifické postaveni Videriské bohemistiky

Od roku 1774 byla vyuka cestiny zavadéna v ramci celé habsburské
monarchie. Slo o prvni Zivy jazyk, ktery bylo moZno studovat na vy-
sokoskolské trovni. Videriska bohemistika se tak radi mezi nejstarsi
instituty na svété. Prvnimi uciteli cestiny byli velehradsky rodak Jo-
sef Valentin Zlobicky, ktery také navrhl plan studia slovanskych jazy-

9 Vedle krajanskych spolk registrovanych existuje také velké mnozstvi spolkt oficidlné
nezapsanych, pocet krajanskych spolkt je tedy viceméné orientaéni (viz https://www.mzv.
cz/vienna/cz/rakousko/cesi_v_rakousku/krajanske_spolky_v_rakousku_prehled.html).

10 Od roku 1946 vychazeji Videriské svobodné listy, dostupné na: https://viden-vsl.at/.
11V materské skole Komensky se mluvi ¢esky, slovensky, némecky a madarsky. A na
zékladni $kole a redlném gymnaziu se vyucuje v Cestiné, slovenstiné a némciné.

12 Podrobné informace o pocéatcich vyuky ce$tiny a vzniku bohemistiky ve Vidni viz
Newerkla (2007, 580-613).
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ki na zakladé Cestiny, a Jan Nepomuk Norbert Hromadko (Newerkla
2007, 582-584).

Dnes je bohemistika soucasti Ustavu slavistiky Fakulty filolo-
gie a kulturnich studii (Institut fir Slawistik, Philologisch-Kultur-
wissenschaftliche Fakultdt). Jeji véhlas je tradi¢né spojovan prede-
v§im s historicko-srovnévaci slavistikou. Pisobili a stale zde ptisobi
takovi vyznamni slavisté jako Fran Miklo§i¢, Vatroslav Jagi¢, Nikolaj
Trubeckoj, Vaclav Vondrak, FrantiSek Vaclav Mares, Josef Vintr nebo
Stefan Michael Newerkla. Nas$i studenti mohou studovat v progra-
mu bakalafském, magisterském c¢i doktorském. Jako u mnoha jinych
malych jazykd i my zaznamenavame mirny pokles zajmu o studium
bohemistiky, na druhou stranu jsou pocty studentd stale dostacujici
(Schiirz Pochylova 2022; Newerkla 2007, 580-613).

2 VIDEN, MESTO JAZYKU

V hlavnim mésté Rakouska malokdo mluvi pouze jednim jazykem.
Vicejazycnost je zdkladnim rysem multinacionalni stfedoevropské
metropole a tato pestrost se odrazi také v jazykovych kurzech na
bohemistice ve Vidni. Do kurzu Cestiny se mohou prihlasit studenti
s riznym jazykovym zdzemim a s riznymi materskymi jazyky. Pravi-
delné se hlasi Cesti rodili mluvdi, kteri ziskali stiedoskolské vzdélani
v Ceské republice, také se hlasi absolventi Bilingvniho readlného gym-
nazia Komensky. To jsou vétsinou potomci videriskych Cechti, mnoh-
dy zijicich uz po nékolik generaci ve Vidni, neni jich ale tolik, jak by
se dalo predpokladat. Pocetnou skupinu tvori studenti, kteri z rdz-
nych diivodd nemohli absolvovat vzdélani ve $kole Komensky, ziskali
vzdélani v némciné, ale vyrostli v ceské rodiné, kde jsou napt. oba
rodice Cesi. Tito studenti obvykle umi vyborné mluvit, ale se psanim
a uzivanim spisovné variety cestiny maji nékteri problémy.¢3

13 0d roku 2019 probiha vyzkum &estiny videriskych Cechil. Vyzkumny projekt Reflexe
Cestiny a $irsi ceské povédomi u videriskych Cechii vede Ostravska univerzita ve spolupraci
s videniskymi bohemisty.

152



Mnoho studentli pochazi ze smiSenych rodin rznych kombinaci,
napt. jsou oba rodice slovanského ptivodu nebo jsou Rakusané a pii-
slugnici rtznych slovanskych i neslovanskych narodt. V kurzech se
objevuji rovnéz studenti, kteri jiz studovali néjaky jiny slovansky ja-
zyk. Zv1astni péci vénujeme studentiim, ktefi zadny slovansky jazyk
nestudovali a ani nemaji Zaddné ¢eské nebo slovanské koteny. V kaz-
dé skupiné je nékolik studentd ze starsi generace, ktefi jiz nékolik
desitek let studuji cestinu, nékdy uz maji dokonce i titul v jiném
oboru a za odmeénu si nadéli jesté studium cestiny. Podle Erika Lenne-
berga (1967) existuje urcita vékova hranice, kdy uz student nemuze
dosdhnout v nematetrském jazyce takové tirovné, jako by to byl jazyk
rodny. Podle naseho nazoru a zkusenosti je dllezitéjsi mira motivace,
intenzita a pravidelnost vlastniho studia.

2.1 RODILY VERSUS NERODILY MLUVCI V ROLI STUDENTA

Pestré narodnostni slozeni v kurzu cestiny prinasi také velmi rozdil-
nou jazykovou uroven studujicich.®4 Nékteri jsou dokonce Ceskymi
rodilymi mluv¢imi z Ceské republiky. Polozili jsme si otdzku, zda je
to vzdy vyhoda byt ¢eskym rodilym mluvéim pri akademickém stu-
diu ceStiny. Mohl by existovat nazor, Ze vyuka rodilych a nerodilych
mluvcich musi probihat oddélené, protoZe jejich jazykova trovei je
prilis odliSna. Postupem casu a s pribyvajicimi zahrani¢nimi zkusSe-
nostmi ale dochazime k nazoru, Ze tyto dvé skupiny mohou studovat
spolec¢né, dokonce je to pro né€ prinosné a obé mohou dosahnout nej-
vy$si jazykové arovné. PrestoZe na pocatku studia nemaji stejné vy-
chozi podminky, rodili mluvéi maji nesporny naskok, béhem studia
v8ak také prekonavaji riizné prekazky, proto mohou byt obé skupiny
studentt ispésné. Pro vSechny studenty jazykd je tfeba si uvédomit,
ze vzdélavaci proces nikdy nekondi a Ze je vZdy nezbytné jazyk kulti-
vovat. Je ziejmé, Ze pro Ceské studenty bohemistiky bude na druhou

14 Referen¢ni Grovné pro Cestinu jako cizi jazyk viz https://www.msmt.cz/mezinarodni-
-vztahy/referencni-urovne-pro-cestinu-jako-cizi-jazyk.
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stranu nutné snazit se dohnat nékteré nedostatky v némciné, protoze
mnoho teoretickych prednasek na bohemistice nebo slavistice probi-
ha némecky.

2.1.1 Cesti rodili mluvéi v pocateéni fazi studia cestiny
V pocatec¢ni fazi studia maji bezesporu velkou vyhodu cesti rodili
mluvci. VSemu rozumi, ihned dokazou produkovat gramaticky spravné
véty, nemaji pravdépodobné ani problémy s vyslovnosti a maji zku-
Senosti s psanim, jestlize ziskali vzdé&lani v Ceské republice nebo ve
Skole Komensky. Samoziejmé ne vSichni rodili mluvéi jsou plné kom-
petentnimi uZzivateli jazyka (srov. Hradilova 2020, 12). Proto je vhod-
né rozliSovat rodilé mluvci a kompetentni, zkuSené uzivatele jazyka
(ibid., 36). A pravé s védomim tohoto rozdilu mohou v jednom kurzu
studovat rodili i nerodili mluv¢i. A¢koli maji rodili mluvci nesporny
naskok v prvni fazi studia, ve vys$sich jazykovych drovnich také délaji
chyby, a proto se rovnéz musi zlepSovat a kultivovat sviij jazyk.

Zasadni také je, ve které zivotni fazi se mluv¢i nachazi, kdy si svij
rodny jazyk osvojil a jak ¢asto ho pouziva, na jaké Girovni a ve kterych
komunikacnich situacich. Pro nékteré studenty miize byt ¢estina ma-
terskym jazykem, ale z praktickych dévodd pouzivaji spiSe jazyk
zemé, ve které bydli, tedy némcinu. Cestinu pak chépou jako jazyk
druhy, urceny ke kazdodenni bezné komunikaci s prateli, rodinou ¢i
pribuznymi. V tom pripadé se mize stat, ze se Cestina nerozviji stej-
né jako jazyk, ve kterém se student vzdélava.

Vylu¢né postaveni maji absolventi skoly Komensky, protoze jednim
z dilezitych cild zdejsi vyuky je pouZzivat oba jazyky na stejné trovni.
Ackoli se tito zaci narodili v Rakousku, méli jedine¢nou S$anci naucit
se Cesky jazyk, a to jak prirozenym pouzivanim doma a v ramci ces-
ké komunity, tak studiem pravidel v ramci vyuky v hodinach cestiny.
O mnohych z nich miZeme tvrdit, Ze jsou bilingvni. Mnoho absolventd
se po ziskani ¢eské maturity vydava do svéta, napt. i ke studiu v Ceské
republice, nebo zlistavaji v Rakousku, ale profesné se angazuji ve zcela
jinych oborech, kde ¢esStinu pouzivaji jen okrajové, pokud vibec.
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Druhou pocéetnou skupinu tvori potomci Cechtl, ktefi se v Rakous-
ku uz narodili, a prestoze nenavstévovali $kolu Komensky a péstovali
svou Cestinu pouze doma, rozhodli se, Ze ji chtéji zdokonalit v dobé
vysokoskolskych studii. Tito studenti vyborné rozumi, nékteti z nich
i vyborné mluvi, mohou vSak mit zna¢né problémy s psanou podobou
jazyka. Jejich slovni zasoba miiZe byt omezenda pouze na zakladni té-
mata, ktera je zajimaji.

Dvojjazycnost, nékdy i vicejazy¢nost je pro nase studenty typicka,
ale jedna se pouze o stav jazyka v urcité zivotni fazi. Pokud si ¢lovék
chce dvojjazycnost uchovat, musi se o to velmi snazit, a to soustav-
né a na drovni vsech jazykovych plant. Rodili mluvci maji vyhodu
v tom, Ze na osvojovani jazyka méli dostatek ¢asu a mizou se Cas-
to spoléhat na svou jazykovou intuici, spontanné obsahli nizsi jazy-
kovou trovei, tzv. jddrovou jazykovou kompetenci. Ta jim vSak bez
dalsiho rozvijeni pokryje pouze pocatecni fazi studia bohemistiky
(srov. napt. Hradilova 2020, 45-46).

2.1.2 Nerodili mluv¢i cestiny s némeckym matersky jazykem
v pocatecni fazi studia cestiny

Nerodili mluvci neprosli fazi prirozeného osvojovani jazyka. Jazyk
za¢nou poznavat aZ studiem pravidel, opakovanim, rozSifovanim
slovni zasoby, védomym uzivanim. Musi zapojit své vyssi kognitiv-
ni schopnosti. Rozhodujici pro né bude prekonat naro¢nou pocatec-
ni fazi, kdy jesté v jazyce nebudou schopni tak dobte komunikovat,
nebudou mit dostate¢nou slovni zasobu a pravdépodobné budou
mit také problémy s vyslovnosti a s porozuménim mluveného slova.
Avsak i pro RakuSany, kteri se rozhodnou studovat cestinu, ma Viden
své nesporné vyhody, protoze se uz od pocatku svého studia mizou
setkavat s ¢eskou mensinou a ucit se jazyk v jeho ,témér prirozeném*
prostredi.
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2.2 SLOVANE/NESLOVANE
V pocatecni fazi studia ceStiny maji velkou vyhodu také studenti,
kteti jsou slovanského ptivodu. MiiZzeme predpokladat, Ze se novym
jevim nauci rychleji nez Neslované. Mizeme odhadnout, které gra-
matické jevy budou diky jejich vychozimu jazyku snadno pocho-
pitelné, které nikoli a které jevy z jejich ptvodniho jazyka budou
presahovat také do jazyka cilového. Pti popisu presaht z jiného jazy-
ka pracujeme s pojmem pozitivniho prenosu (tzv. transferu zadouci-
ho) a s pojmem nezadouciho presahu z jiného jazyka (interference).
Podle naseho nazoru se o zddoucim transferu miize mluvit pouze na
arovni typologické, napt. kdyz jazyk stejnym ¢i podobnym zptso-
bem vyjadruje vztah slovesa a objektu nebo kdyz je ptizvuk na prvni
slabice. Ale na roviné genetické by se jednalo vzdy o interferenci,
tedy o jev nezadouci, ktery je hodnocen jako chyba ztéZujici uceni se
cilovému jazyku. Napriklad zadné dva slovanské jazyky nemaji stejné
koncovky v deklina¢nim systému, a to ani v ptipadé, Ze porovnavame
velmi blizkou ¢eStinu a slovenstinu.

U studentl slovanského puvodu mtiZe hrozit urcitd stagnace
v uceni, jelikoz témér hned vSemu rozumi, mize se u nich tedy ob-
jevit pocit, Ze se nemusi ucit. Tomuto kritickému bodu ve studiu
je treba vénovat naleZitou pozornost a nedovolit, aby studenti sta-
gnovali, aby se spokojili s jeSté nedokonalou formou jazyka, i kdyz
s ni uz mizou komunikovat. Slované musi velice védomé a de-
tailné nastudovat plan foneticky, musi nacvicit ¢eskou vyslovnost
konsonantl i vokaldi, protoZe napt. kvalita nékterych sykavek byva
oproti cestiné rozdilna. Pfi komunikaci se Slovany pravé zvukova
strdnka, napriklad specifickd artikulace nékterych konsonantd,
upozorni na to, ze mluvite s nerodilym mluvéim. Vyrazné jsou in-
terference jak v planu fonetickém, morfologickém a syntaktickém,
tak i lexikalnim, viz tzv. zradna slova ve slovanskych jazycich®

15 Ve slovanskych jazycich existuje mnoho slov, ktera stejné nebo podobné znéji, ale
v konkrétnich slovanskych jazycich maji zcela jiny vyznam.
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(srov. Lotko 1992; Pancikova 1996). Nékteré jesté nedokonalé for-
my jazyka mohou ustrnout do té miry, Ze by se dalo mluvit dokonce
o tzv. fosilizaci (srov. napt. Hradilova 2020, 21). Takto ustrnulé for-
my jazyka se mohou prenaset z generace na generaci.

2.2.1 Neslované se znalosti slovanského jazyka
Termin Neslované je velice Siroky a mliZe zahrnovat mluvci s odliSnym
kulturnim i jazykovym zdzemim. Neslované, jimz se vénujeme v tomto
prispévku, zZiji na tzemi Evropy, tudiZ mizeme s jistotou rict, ze ackoli
nestudovali zadny slovansky jazyk, Ziji ve stejném kulturnim pasmu.
Nezabyvame se naprt. skupinou Neslovant z asijskych zemi. Ti se sice
na bohemistice ve Vidni obcas také objevuji, nikdy ale netvori pocet-
nou skupinu. (Jejich rodiny uz také vétSinou bydli v Evropé.)
Neslovansti studenti se znalosti slovanského jazyka maji vyho-
du, protoze uz se jiny slovansky jazyk ucili, vi tedy, které metody
jim vyhovuji, aby co nejrychleji dosahli co nejvyssi jazykové Girovné.
Ukazuje se také, Ze interference jazyka nauceného v dospélosti neni
tak silnd, jak by mohla byt interference jazyka rodného. Nasi stu-
denti v rdmci studia slavistiky musi zvladnout alesponi dva slovanské
jazyky. Vzdy jim doporucujeme, aby tak Cinili postupné. Soucasné
studium dvou slovanskych jazykl obvykle prindsi silné oboustranné
interference.

2.2.2 Neslované bez znalosti slovanského jazyka

Neslovansti studenti bez znalosti slovanského jazyka se nemuZou
oprit o Zaddnou predchozi zkuSenost se slovanskym jazykem. Na po-
¢atku se musi naucit mnoho novych poznatkd a dovednosti. Jako
mirnou nevyhodu miiZou pocitovat, Ze ostatni studenti hned rozumi
a mohou hned reagovat. Vyhodou pro Neslovany je, Ze se vSe uci po-
prvé, nehrozi jim ovlivnéni jinym slovanskym jazykem, na rozdil od
situace u rodilych mluvcich ¢estiny, kterym hrozi napriklad ovlivnéni
dialektem nebo interdialektem. Neslované se uci pro né zcela nové
¢eské koncovky, pripadna interference probiha maximalné vlivem je-
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jich ptivodniho rodného jazyka, tedy némciny. Deklina¢ni koncovky
obou jazykd jsou tak odlisné, Ze k Zzadné zaméné nedochazi.

3 CHYBY RODILYCH A NERODILYCH MLUVCICH

Béhem procesu osvojovani si jazyka se studenti nevyhnou riznym
chybam, odchylenim od spisovné podoby cestiny. Chybu mizeme
hodnotit z rtznych Ghld a na riznych jazykovych rovinach. Velmi
dilezité je, ve které cCasti edukacniho procesu se chyba objevi. Velmi
Casto byva projevem interference vychoziho jazyka. Nékdy je pouze
projevem nepozornosti, inavy, zbrklosti, jindy chce mluvéi zamérné
normu jazyka porusit, chyba tedy nemusi byt vzdy disledkem inter-
ference. Chyby Clenime také podle toho, zda se objevi v mluvené, psa-
né, pripravené nebo spontanni komunikaci. Pti koncipovani kontrol-
nich testl je rozhodujici, s jakym cilem byl urcity test vytvotren. Mtze
mit za cil zkontrolovat jeden konkrétni gramaticky jev, pak bude po-
tencidlni chyba brana jako hrubd, tedy bude hodnocena ptisné. Pri
kontrole rozsahlejsi latky mizeme vzniklé chyby hodnotit mirnéjsim
zpuisobem. Chyby mizeme rozdélit podle toho, zda zabranily tispésné
komunikaci, nebo zda bylo i pres chyby dosazeno cile a komunikace
probéhla Gspésné.

Pro nékteré nase studenty, nerodilé mluvéi, miize byt velmi moti-
ztraci postaveni idealniho nositele, garanta spravné podoby cestiny,
tj.idealniho nositele (arbitra) gramaticnosti (srov. Hradilova 2020, 34).

Chybuji obé skupiny, ale kazda trochu jinak, na jinych jazykovych
rovinach a na rozdilnych jazykovych trovnich. V nejvyssich jazyko-
vych trovnich jsou pak urcité jevy, kde chybuji vSichni, bez rozdilu
svého plivodniho materského jazyka. Projdeme ted’ nékteré jazyko-
vé plany a pokusime se ukézat typické chyby rodilych i nerodilych
mluvdich.
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3.1 CHYBY VE ZVUKOVE STRANCE JAZYKA, ZAPIS KVANTITY
VOKALU

Vynechame-li rodilé mluvéi z Ceské republiky, pak je spoleénym vy-
chozim jazykem pro vSechny studenty bohemistiky ve Vidni némcina.
Nasim studentim déla velky problém zapis kvantity vokald, protoze
na to ze svého materského jazyka nejsou zvykli. V némciné se totiz
délka vokalli nezapisuje pomoci ¢arek, ale vyjadruje se napt. prida-
nim hlasky h, tzv. das Dehnungs-h, které prodluzuje predchazejici
vokal e, napt. sloveso gehen [gén], fahren [faren]. Némcina ma samo-
zfejmé mnoho dal$ich zptisobti, jak vyjadrit délku vokald, ale to neni
predmétem naseho zkoumani.

Cesti rodili mluvéi vétSinou intuitivné zvladaji kvantitu vokald,
protoze si ji fixuji spole¢né s prvnimi slivky, kdy se uc¢i mluvit. Také
z téchto diivodl radime radnou kvantitu vokalt do jadrové jazyko-
vé kompetence (Hradilova 2020, 40). Mirné odchylky od normy se
mohou objevit u rodilych mluvc¢ich v mluvené formé. MlzZe to byt
zpuisobeno prislu$nosti daného mluvéiho k nékterému dialektu®®
nebo nedbalou vyslovnosti, tinavou a mnoha dal$imi faktory. V pi-
semném projevu se u rodilych mluvcéich mnoho chyb v zapisu dlou-
hych vokall nevyskytuje. Pokud ano, je to vlivem nepozornosti apod.

U nerodilych mluvéich problém kvantity vokald prostupuje vse-
mi jazykovymi Grovnémi, od zacateénikli az po pokrocilé. I velmi
pokrocili studenti se obavaji nespravného uziti délky vokald jak
v mluveném, tak v psaném projevu. V nékterych ptipadech si pomo-
hou morfologickymi pravidly, napf. u dlouhého zakonceni adjektiv
tvrdych i mékkych (viz Hradilova 2020, 66), podobné u dlouhého za-
konceni neuter podle vzoru staveni. Pokud se nemohou oprit o jasné
pravidlo, musi si délku vokaldl zapamatovat. K zapamatovani a fixaci
spravné délky vokald doporucujeme nasim studentti poslech ¢eskych

16  Pro mluvci ze severni Moravy a Slezska je typické kraceni dlouhych vokald (viz Blaha
a Svobodova 2018, 108-117).
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rodilych mluvcich, hlasity nacvik rikadel, pisni, basni nebo porizeni
vlastni audionahravky.

3.1.1. Chyby pfi rozliSovani znélych a neznélych konsonantd
Nerodilym mluvéim s materskym jazykem némeckym déla znacné
potize rozlisit zné€lé a neznélé souhlasky, napt. b a p, d a t, h a ch,
7z a s. Obtize nemaji pouze zacatecnici, ale i pokrocilejsi studenti.
Nezadouci interference némdciny se muze projevit rlznymi zpt-
soby, napf. neschopnosti rozlisit sonoritu hlasek, napt. den - ten,
dam - tam, padd - patd. Nebo Ceské s vyslovuji studenti jako [z],
napft. ve slové jsem [jzem], silnice [zilnice].

Na konci slov je pro né matouci, pro¢ maji psat napr. d, kdyz vyslo-
vuji t, vzniklé neutralizaci, napt. hlad [hlat], hned [hnet], hrad [hrat].
Pri rozliSovani znélych a neznélych hlasek se ndm osvédcilo ukazat,
jak zni Ceské d a t na prikladu zacate¢nich hlasek znamych krestnich
jmen - napt. Daniel - Tomas. U neutralizace na konci slova doporu-
¢ujeme studentim vytvorit genitiv singularu, jiné pady nebo slovo
pribuzné, napt. hrad, hradu, hradebni.

RozliSeni h a ch déla potiZe nejen studentim s némeckym rodnym
jazykem, ale také Slovantim, napi. z Chorvatska ¢i Srbska. Priklad:
hlad - chlad, hodit - chodit. Postrachem vSech studentt zacate¢niki
byva hlaska 7, mnohem vétsi problémy ale nakonec zptlisobuje hlas-
ka r, protoze némecké r byva nékterymi studenty vyslovovano pri-
li§ vzadu, navic s rolovanim. Nespravné utvorené r objevime hned
v prvnich hodinach, pfi nacviku ¢eskych pozdravd, napt. dobry den,
dobrou noc, dobré rano.

Studenti, jejichz rodnym jazykem je néktery jazyk vychodoslo-
vansky, odlisné artikuluji konsonanty z, s, ¢. Od ceskych konsonan-
ta se 1isi kvalitou, protoze artikulaci posouvaji ptili§ dozadu. Pro
némecky mluvici je ndpadna nedostatecnd artikulace mékkych kon-
sonantd v dé, té, né, napr. déda, déla, tésit se; podobné jako u di, ti,
ni, napt. divny, ticho, nikdo; rovnéz v koncové pozici, napt. prijd,
perut, skrin, dlari.
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3.1.2 Prizvuk
V cCestiné je prizvuk vzdy na prvni slabice slova, pokud ma slovo jed-
noslabi¢nou prepozici, je na prepozici. Cesti rodili mluvéi nemaji
s kladenim prizvuku zZadny problém, patfi to do jejich jadrové jazy-
kové kompetence (Hradilova 2020, 40).V tomto ohledu maji velkou
vyhodu oproti nerodilym mluvcim. @7

V némciné neni prizvuk vzdy na prvni slabice, coz vyznamné ovliv-
nuje nespravné kladeni prizvuku ve vété. Studenti také mohou zamé-
niovat délku s prizvukem, napt. na-da-ni, po-ca-si. Nespravné kladeni
prizvuku, stejné jako nedostate¢né dlouha kvantita vokald provazi
studenty béhem celého studia od zacate¢nikl az po pokrocilé. Je to
jeden ze zasadnich signald odlisujicich nerodilé mluv¢i. Napiiklad na
nadrazi - hlavni ptizvuk ptivodné na prepozici byva kladen na prv-
ni slabiku slova. Velké nesnaze zplsobi, pokud je dané slovo dlouhé
a dlouhy vokal je aZ na konci slova (napft. pocasi, podnebi, veseld).
Cim delsi je slovo, tim obtizné&jsi je dodrZet délku a spravné umistit
prizvuk. Priklady: plavani, ubrecend, vyslechtény. Ke zlepSeni vyslov-
nosti pomahaji audionahravky.

3.2 CHYBY NA ROVINE GRAMATICKO-LEXIKALNT
A VLIV OBECNE CESTINY

Cesti rodili mluvéi prichazeji do kurzu vétdinou s né&jakou varie-
tou Cestiny, nejsou zvykli mluvit pouze spisovné, obvykle pouZziva-
ji néktery dialekt nebo obecnou cestinu. Maji tedy ve svém reper-
toaru nékolik moznosti. To mliZe pri studiu spisovné podoby Cestiny
pasobit problémy jak v mluvené, tak v psané podobé. Maji-li si vy-
brat ze dvou variant, zpravidla vyberou tu, ktera je blizsi nespisovné
cestiné. Napriklad pti tvorbé kondicionalu u 1. os. pl. preferuji bysme
proti bychom. Tvar bychom znaji z psaného jazyka, tj. z odborné lite-

17  Vyjimku tvori mluvci ze severni Moravy a ze Slezska, jejichz prizvuk byva ovlivnén jejich
mistnim nareéim (viz Slovnik nareci ceského jazyka, dostupny z: https://sncj.ujc.cas.cz/).
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ratury, ze starsich prozaickych textd a také z poezie. Pomocné slove-
so v 2. os. pl. zapisuji riiznymi zplsoby, kromé byste i chybné by jste.

Dal$imi projevy nespisovné cestiny jsou nekodifikované tvary plu-
ralu feminin, napft. jdu tam s holkama, preference vzoru Zena i pro
slova rodu stredniho, napt. jedeme na kolach. Ve vyslovnosti je ¢asté
protetické v-, napft. von, voni, vokno, vomacka. Prestat pouzivat pro-
tetické v- je pro mnohé studenty neprekonatelny tikol. ObtiZe ptisobi
i spisovné tvary nominativu plurdlu Zivotnych substantiv a adjektiv,
napt. To jsou chytri studenti, kteri jsou také talentovani. Tato véta zni
obvykle v nespisovné podobé: To jsou chytry studenti, ktery jsou taky
talentovany.

3.2.1 Rodili mluvci v jiném slovanském jazyce (ne v ¢estiné) nebo
studenti vice slovanskych jazykd

Jak jsme uvedli, studenti musi béhem studia zvladnout alespoii dva
slovanské jazyky. Jeden by méli zvladnout na nejvys$si mozné trovni
a druhy slouzi k tomu, aby si napt. mohli v daném jazyce prostudovat
doporucenou literaturu, sledovat déni v dané zemi z novinovych
zprav i si rozsitili rozhled po slovanském svété. Pro studenty, kteri
jsou rodilymi mluv¢imi nékterého slovanského jazyka, dochazi ¢asto
k interferenci koncovek z jejich ptvodniho jazyka do cilového, tj. do
CesStiny. Kdyz zac¢nou studovat nerodili mluvei dva slovanské jazyky
najednou, jsou pak vicecetné interference zcela ocekavatelné. Z to-
hoto pohledu tedy neni vyhodou byt rodilym mluvcéim slovanského
jazyka, protoZe repertoar moznych interferujicich tvart je velmi bo-
haty. Ne vSichni studenti prekonaji tuto naroc¢nou fazi, kdy by se méli
precizné naucit tvary Ceské deklinace a konjugace. Musi se vyrov-
nat jednak s interferencemi z némciny jako hlavniho (mediac¢niho)
jazyka ve Vidni, jednak musi Celit interferencim ze svého pivodniho
slovanského jazyka. Interference tedy nemusi probihat pouze mezi
dvéma jazyky, ale i mezi vice jazyky najednou, coZ je pro videriskou
vicejazycnost typické. Pocetnou skupinu tvori studenti, jejichZ ma-
tefskym jazykem je polstina nebo pochdazeji ze Slezska. Do jejich ces-
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tiny se tak dostavaji konstrukce typu jdu do pekara x jdu k pekari, kde
jdes? x kam jdes?, nebo se objevuji tzv. zradna slova, napt. bo x nebo,
kterd polskym mluvéim zni obvykle stejné, ale v polstiné stejné jako
v oblasti Ostravska bo znamena protoZe a z toho divodu pouzivaji
nasi studenti spojku nebo ve vyznamu protoZe. Obvykle kladou ne-
spravné prizvuky a dlouhé vokaly krati. Problematicka je tvorba tva-
rd minulého ¢asu v 1. 0s. sg., protoze zapominaji na pomocné sloveso
byt, napt. Vcéera byl v Praze. x VCera jsem byl v Praze.

Studenti, jejichz matef'skym jazykem je rustina, srbstina nebo také
madarstina,*® vynechavaji sloveso byt ve funkci spony, napf. tady
mtij tkol; on ucitel, ona chytra. Nespravné uziti kondicionalu, napt. ja
by chtél hodné Cist Ceské knihy. Chybna konjugace sloves 3. tridy,
napf. pracovaje misto on pracuje.

3.3 CHYBY NA RUZNYCH JAZYKOVYCH ROVINACH TYPICKE
PRO STUDENTY S RODNYM JAZYKEM NEMECKYM

Nerodili mluvci, jejichz materskym jazykem je némcina, maji na po-
¢atku studia mnoho problémd a mnoho prace. Vedle spravné vyslov-
nosti, pravidel pravopisu, nastudovani tvart ¢eské deklinace a kon-
jugace musi umét také postavit syntakticky spravnou ceskou vétu.
Rodili mluv¢i tvori vétsinou syntakticky spravné véty, a to viceméné
intuitivné. U rodilych mluvcich se chyby projevi az ve vyssich jazyko-
vych trovnich, pri stavbé komplikovanéjsich souvéti, napt. jako vy-
boceni z vazby, obvykle v psaném nebo v mluveném nepiipraveném
projevu. Némecti (rakousti) rodili mluv¢éi mohou bojovat s interfe-
renci slovesnych vazeb typickych pro vychozi jazyk. Dochazi k mi-
Seni vazeb a jejich prenaseni do CeStiny, napt. Co pracujete? — primy
preklad z némciny (Was arbeiten Sie?), doslo zde k miSeni dvou kon-
strukci, a to 1. Co délate?, 2. Kde pracujete?

18 Madarstina se fadi mezi jazyky ugrofinské, ale také se zde ve 3. osobé singularu vy-
nechava spona, napt. Jdnos tanar (Jan je ucitel).
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Jiz od pocatku studia je tfeba upozornovat na rozdilné vazby Ces-
kych a némeckych sloves a na pripadnou interferenci, napt. smat
se + dativ: Sméju se ti. x v némciné: lachen + akuzativ; rozumét +
dativ x verstehen + akuzativ. Stejné jako na rozdilné vazby prepozic,
napt. prepozice wegen (kviili) se spojuje s genitivem, v Cestiné se
prepozice kviili poji s dativem. Kdyz se studenti u¢i nova ceska slo-
vesa, vzdy je upozorrnujeme na to, ze neni vhodné nastudovat pouze
prepozice a k nim prislusné pady, ale vzdy vychazime z rekce slovesa,
ucime se tedy celé konstrukce i s prepozici, pokud tam je.

3.3.1 Reflexivni zadjmena se, si

Znac¢né problémy zpilsobuje pritomnost/nepritomnost reflexivnich
zajmen si, se u sloves. Rodili mluv¢i maji opét vyhodu, protoze tato
dovednost spada do zakladni jazykové kompetence, proto v uziti re-
flexivnich zdjmen nedé€laji chyby. Nerodili mluvéi se musi pritom-
nost zvratnych zdjmen naucit a rozlisit je i vyznamové. Zarovern je
treba pochopit pravidla zavaznych pozic reflexivnich zajmen a také
kratkych tvarli osobnich zdjmen, napt. Vidim té. x Nevidim tebe, ale
Karla ano. Musi umét vyznamoveé odliSit véty, napt. FrantiSek nu-
dil (Janu). x Frantisek se nudil. S uzitim reflexivnich sloves se stu-
denti seznamuji hned na pocatku studia a toto téma prochazi vSemi
drovnémi az k nejpokrocilej§$im. Béhem prvnich kurzl se seznami
se slovesy ucit a ucit se. V némciné existuji rizna slovesa pro uceni
a uceni se, tj. unterichten vs. lernen. Naptiklad Petr ucil cestinu. (Petr
byl ucitel). x Petr se ucil ¢esky. (Petr byl student ceStiny).

3.3.2 Slovosled a aktualni ¢lenéni véty

V nasich seminatich ¢asto také probirame otazky slovosledu a aktu-
alniho ¢lenéni véty, jsou to opét témata, kterd provazeji studenty od
pocatku az do konce studia. Nerodili mluvéi mivaji se slovosledem
problémy, protoze napt. v némciné je slovosled velice striktni a pevny
a tdajna volnost slovosledu ceského, ackoli urcité pozice v Cestiné jsou

zavazné, deéla studentim velké potize. V této oblasti dochéazi k mno-
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ha interferencim, napft. pokud jde o pozici Castice také. V némciné se
umistuje na posledni pozici, coZ se pak projevuje pti produkci ¢eské
véty, napf. Bydlim ve Vidni a pracuji také misto Bydlim ve Vidni a také
tady pracuji. Tato Castice se miiZze ovSsem objevit i na zacatku, napr.
v odpovédi na otazku: (Ty jsi z Vidné?) - Také bydlim ve Vidni.

Dalsim ptikladem miiZe byt: Cemu se sméjes tolik. CoZ je ekvivalent
némeckého poiadi slov: Woriiber lachst du soviel? Cesky slovosled
oviem vyzaduje jiné poradi: Cemu se tolik smé&jes. Cestina tedy prefe-
ruje pozici pred slovesem.

3.3.3 Méné oblibené casti gramatiky z pohledu studenti

V Ceské gramatice existuji témata, kterd studenti hodnoti jako tézko
zapamatovatelna, tézko pochopitelna. Zpravidla se na nich shodu-
ji jak rodili, tak nerodili mluv¢i. Jednim z nejméné oblibenych témat
jsou Ceska zdjmena. Ackoli se v hodinach snazime predkladat pouze ty
nejfrekventovanéjsi formy, i tak je zde mnoho tvart a k jejich nalezité-
mu uziti je tfeba znat také principy aktudlniho ¢lenéni véty. Chyby se
mohou projevit v mluvené i v psané podobé, napf. zaména akuzativu
a dativu, ji - ji, ni - ni, po prepozici - studenti zapominaji po predloz-
kach pouzit tvary zajmena s n, napf. Divdm se na ji. x Divdm se na ni.
x Bali jsme se ji.

Pri tvoreni posesivnich adjektiv dochéazi k zdméné s tvary analo-
gickymi adjektivim podle vzoru mlady, napt. Karlitv most - Karlovy
most. Chyba v nominativu neni tak typicka, ale chyba v lokalu uz je
Casta i u rodilych mluvcich, napt. Jdu po Karlovém mosté. Studuji na
Masarykové univerzite.

Obvyklymi tématy seminard pro pokrocilé studenty zlistava sprav-
né uziti perfektiv pri tvoreni neopisného futura, napt. V lété se
budu opalit misto opdlim se; AZ se vratim, budu zticastnit se misto
zticastnim se. K dal$im okruhlim, v nichz se ¢asto chybuje, patfi psani
velkych pismen; ¢arky ve vété jednoduché i v souvéti; spravné uziti
posesivniho zajmena sviij; shoda podmétu a piisudku u neuter plura-
lu; deklinace ¢islovky dva, dvé a psani a deklinace cizich slov.
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ZAVER

Dodejme, Ze vedle teoretického studia maji studenti bohemistiky ve
Vidni velice bohaté moZnosti, jak mohou pfirozenym zplisobem, tedy
komunikaci s rodilymi mluv¢imi a Gcéasti na zZivoté ceské mensiny,
dosahnout vysoké jazykové tirovné. Prilezitosti, jak si ve Vidni zlepsit
svou aktivni znalost ¢estiny, je opravdu hodné. Podrobné informace
Ize dohledat napt. v zavére¢nych zpravach o lektoratu ve Vidni.(t?
Zde uvedeme jen par prikladu.

Nedaleko univerzity se nachdazi typickd cCeskd restaurace Zur
Bohmischen Kuchl s ¢eskym persondlem, kam kazdoroc¢né se studenty
zavitame, kdyz na kurzu cestiny pravé probirame téma ,V restaura-
ci“. Diky ¢eskému personalu mohou nasi studenti konverzovat cesky
a procvicit si tak vSechny naucené fraze a samoziejmeé se v zivé ko-
munikaci také naucit nové obraty, nova slova. Z nabidky jidel a na-
poja cilené vybirame ceské speciality, abychom jesté 1épe poznali
¢eskou kulinarskou kulturu.

Jak uz jsme vysSe zminili, Skola Komensky je hlavnim centrem ces-
ké mensiny. Vedle mnoha funkci, které plni, dava k dispozici vlastni
divadelni sal, kam pravidelné ptijizdé€ji hostovat profesionalni sou-
bory z Ceské republiky. Skvélou piileZitosti, jak se setkat s krajany
a jak zarovern zhlédnout kvalitni ¢eské filmy, je navstivit filmovy klub
na Velvyslanectvi Ceské republiky ve Vidni. V Ceském centru zase
navstévujeme rizné prednasky, icastnime se vernisazi, literarnich
¢teni a koncertdl. Ceské krajanské spolky nabizeji bohaty program
z rlznych oblasti lidského konéni. Nasi studenti se tak mohou zu-
castnit akci kulturnich, sportovnich, duchovnich a védeckych ¢i
pedagogickych.

Vedle upozornéni na vysSe zminéné aktivity podporujici jazykové
schopnosti jsme se chtéli v prispévku podrobné vénovat zastoupeni
rodilych a nerodilych mluvcich v kurzech cestiny. Jejich spolecné stu-

niho-dedictvi-v-zahranici#zaverecne-zpravy-lektoru.
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dium v jedné tridé byva pro ucitele velkou vyzvou, avsak ten z dané
situace mlze vytézit maximum. Obé skupiny se vzijemné ovliviiuji
a mohou si pomahat, inspirovat se.

Polozili jsme si také zasadni otazku, zda predchozi znalost jazykt
a zejména téch slovanskych je vzdy vyhodou, ¢i naopak nevyhodou.
Dosli jsme k zavértim, Ze Slované maji velkou vyhodu v poc¢atecéni fazi
studia, protoZe spontanné obsahnou tzv. jadrovou jazykovou kompe-
tenci, zhruba do Grovné A2. Upozornili jsme vSak také na ocividna
rizika, jako je napft. stagnace, kterd mulze vést az k tzv. fosilizaci.
Neslované maji na po¢atku nevyhodu, ale svou pili a kognitivnim pri-
stupem ke studiu mi@zou rodilé mluvci témér dostihnout.

Poukazali jsme na typické projevy interference némdciny na ¢estinu
a predlozili jsme priklady toho, jaké chyby interference zptsobuje.
Dolozili jsme také na prikladech, Ze obé skupiny délaji chyby. Nékte-
ré jsou typické pouze pro danou skupinu, jiné chyby délaji vSichni
mluv¢i bez rozdilu narodnosti.

Nas prispévek se tak pridava k bohatému materidlu védeckych
stati o kontaktu CeStiny a némciny. Chce byt pfinosny v tom, Ze se
zaméruje na CeStinu v Rakousku, tj. na chyby typické pro studenty
v Rakousku. (Jde o situaci odlisnou napt. od situace Cestiny v Né-
mecku.) Prozkoumanim typickych chyb bychom proto mohli obohatit
nejen vlastni vyuku tim, Ze budeme dopredu pripraveni na pripadné
problémy studentti ¢estiny. Shromazdény material by bylo mozné po-
uzit také pro novou ucebnici ur¢enou némecky mluvicim studentim
se znalosti dal$iho slovanského jazyka.

Mgr. Markéta Schiirz Pochylova, Ph.D.
Ustav slavistiky Videriské univerzity
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SKOLA HROU ANEB OBJEVNE PUTOVANI
PO STOPACH VYZNAMNYCH OSOBNOSTI
MORAVSKOSLEZSKEHO KRAJE

JIRI BYCKOV

SCHOOL OF PLAY OR DISCOVERY JOURNEY IN THE FOOTSTEPS OF PROMINENT PERSO-
NALITIES OF THE MORAVIAN-SILESIAN REGION

The article describes in theoretical terms the aims, forms and Principles of the CLIL
(abbreviation of Content and Language Integrated Learning) teaching method, which
consists in integrated teaching of a foreign language together with the content of a non-
-language subject in language education. It explains how the method contributes to the
development of communicative and intercultural competences in foreign students and
helps to increase the rate of immersion in education. In the practical part, it presents an
example of the application of an interactive educational lesson in teaching Czech lan-
guage to foreign language students of Bohemia. The contribution includes an interactive
blind map of the Moravian-Silesian Region and worksheets that can be modified by the
interested students for their own pedagogical practice.

Keywords: CLIL; intercultural competence; education; bohemistics; linguistics; cognition;
immersion; bilingual teaching

UvoD

Pozadavky na jazykové kompetence zakli a studentd se diky glo-
baliza¢nim procesiim v 21. stoleti neustale zvysuji, dochazi ke sta-
le ¢astéjsimu setkavani cizojazy¢nych osob z rtznych zemi, naris-
td poclet zahrani¢nich vyménnych pobytli studentli, pedagogickych
a védeckych pracovnikl a naptiklad v profesni sfére se dnes bézné
vyZzaduje znalost minimalné jednoho nebo dvou cizich jazykd. Jazy-
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kové vzdeélavani se tak na vSech stupnich nasi vzdélavaci soustavy
stava dulezitym nastrojem k dosazeni vzdélavacich cild, které jsou
primarné definovany v Koncepci jazykového vzdélavani 2017-2022.%
Cile stanovené v Koncepci stanovuji priority a konkrétni néstroje,
které maji pomoci zleps$it komunika¢ni kompetence Zakd a studentt
v cizich jazycich s diirazem na poZadavky moderni spole¢nosti, vy-
kon profese i dalsi studium. Opiraji se pritom o konkrétni vystupy
z plo$ného Setreni Narodniho tstavu pro vzdélavani (Koncepce 2017,
3), které mapovalo jazykovou udroven absolventl stiednich odbor-
nych 8kol z hlediska jejich pripravenosti pro trh prace. Samotni Zaci
uvadéli spokojenost s teoretickymi jazykovymi znalostmi ziskanymi
na stredni Skole, ale s komunikac¢ni kompetenci v cizim jazyce pro
uplatnéni na trhu prace byla spokojena jiz mensi ¢ast zakt (Koncepce
2017, 5). Na zminéné vystupy a zjisténi bylo nutné adekvatné reago-
vat, proto byly zformulovany nasledujici ¢tyti dilci cile Koncepce:

A. Komunika¢ni kompetence zakd v cizich jazycich
B. Jazykova, oborova a metodicka vybavenost ucitelti cizich
jazykt

o

Priprava budoucich ucitelti cizich jazyka
D. Zajisténi dobrych a vhodnych podminek jazykového
vzdélavani

(Koncepce 2017, 5)

K plnéni uvedenych cili byly stanoveny priority, které jsou reali-
zovany konkrétnimi nastroji. Vzhledem k faktu, Ze hlavnim ¢initelem
pri osvojovani jazyka ve vzdélavacim procesu je predevsim pedagog/
/ucitel a jeho kompetence, metody a techniky, jsou priority zamére-
ny primarné na oblasti dal$iho vzdélavani pedagogickych pracovnikl

1 Material vznikl na zékladé prikazu ministryné skolstvi, mladeze a télovychovy k plnéni
sluZebnich a pracovnich tkoll ve véci pripravy Koncepce jazykového vzdélavani na léta

2017-2022, ¢. j. MSMT38611/2016. Dostupné z: https://www.nidv.cz/images/ntopics/ma-
nual-nahrane/Koncepce_jazykoveho_vzdelavani_PV_compressed.pdf (pfistup 25. 3. 2023).
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s dlrazem na posileni dovednosti v aplikaci metod rozvijejicich ko-
munikac¢ni kompetenci v cizim jazyce u zakl a studentt. Mezi efek-
tivni a progresivni techniky vyuky ciziho jazyka radime naptiklad
i metodu CLIL, o nizZ pojedname nize.

METODA CLIL, VYSVETLENI POJMU

Pojem CLIL, z angli¢tiny Content and Language Integrated Learning,
znamenda obsahoveé i jazykové integrované vyucovani zamérené na
vzdélavaci pristup, v némz se cizi jazyk pouziva pro uceni a vyuco-
véani obsahu predmétu nejazykového (Smidova et al. 2012, 8). Vyuku
CLIL je mozné charakterizovat vymezenim dudlnich cild, kdy si ucitel
stanovi cile obsahové a cile jazykové. V nejlepsim mozZném pripadé
tyto cile jsou v rovnovaze a vzajemné se doplriuji (Mehisto 2008, 9).
Definovat jednozna¢né tuto vyukovou metodu je pomérné sloZité,
protoze fada odbornikl napti¢ Evropou a Spojenymi staty (S. Deller,
D. Marsh) se v pohledu na ni rizni. Aktualné vSak obecné uznavana
definice zohledniuje zejména spojitost CLILu s motivaci. Cizi jazyk je
tak prezentovan v prirozeném prostfedi redlnych situaci. Tato sku-
tecnost s sebou prindsi touhu po poznani a komunikaci samu o sobé
(Benesova 2012).

HISTORIE METODY, VYVOJ A VYZKUMY

Pojem CLIL se objevil poprvé v roce 1994 a o dva roky pozdéji v roce
1996 byl aplikovan na finské univerzité v Jyvaskyla. Pivodné byl ur-
¢en k popsani vyukovych metod, ve kterych se odborné predmeéty
vyucuji v cizim jazyce a v nichz vyuka daného vzdélavaciho obsahu
probiha simultanné s vyukou ciziho jazyka (Smidova 2012, 9). Poz-
déji byl CLIL rozsifen o vyuku prostfednictvim jakéhokoliv jazyka,
ktery neni prvnim ¢i materskym jazykem (Eurydice 2005). Mnozi
autori oznacuji CLIL jako ,zastreSujici termin“ (viz obrazek 1; Mehis-
to, Marsh a Jesus 2008, 13), ktery zahrnuje celou fadu raznych pii-
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stupti v riznych vzdélavacich kontextech, které budou popsany dale.
Tviarci pojmu CLIL vidéli v nové metodé velky potencial, predevsim
byli presvédceni, Ze se jedna o inovativni pristup k vyuce a Ze bude
mit dlouhodobé pozitivni vliv na kvalitu vzdélavani. Mnozi odbor-
nici si pozdéji vSimali, coz prokazaly i vyzkumy (napi. Blakemoore
a Frith 2005), Ze béhem vyuky metodou CLIL Z4ci a studenti zapojuji
kognitivni procesy, které zahrnuji mentdlni manipulaci s odliSnym
typem symbold nez u vyuky v materském jazyce. Tim dochéazi k ini-
ciaci a rozvoji vy$8ich kognitivnich funkci a metakognitivnich stra-
tegii studentll a efektivnéj$imu osvojovani novych informaci. Jak
konkrétné dochazi k posilovani vyssich kognitivnich funkci u zaka,
objasiiuje Lenka Tejkalova na prikladu CLIL aktivity pti vyuce ptiro-
dovédy, kde Zaci v pripadé neznalosti pojmu na predlozeném obrazku
popisuji v cizim jazyce jeho vlastnosti, tvar, okoli, dopliiuji své zku-
Senosti a také vytvareji hypotézy. Jejich vystupy jsou bohatsi na roz-
dil od zak1, kteti v materském jazyce uvedou pouze néazev a vétSinou
jiZ nedoplni dalsi poznatky (Tejkalova 2013). S témito dvahami kore-
sponduji naptiklad zavéry autorky Do Coyle, Ze CLIL rozviji sebedu-
véru zaka spolu s komunika¢nimi dovednostmi, rozviji kompetence
k tedeni problémi, zvySuje dovednosti uceni se (Coyle 2006). Za po-
v§imnuti stoji podle Tejkalové (2013) vysledky dalSich vyzkumnikd
(Braun 2007 nebo McLeay 2003) zamérené na plnéni tloh v ram-
ci CLIL. Ti dospéli k zavérim, ze zaci, kteri byli vzdélavani v cizim
jazyce, dosahuji lepsich vysledkl nez Zaci béZnych trid v tlohach,
kde existuje mnozstvi spravnych odpovédi. McLeay dokazala, Ze jsou
tzv. CLILovi Zzaci schopni 1épe zvladat komplexnéjsi tlohy tykajici se
prostorové piedstavivosti, coz podle autord vyzkumu svédci o lepsi
soustredénosti na kol. Uvedené vyzkumné zavéry spolu s dynamic-
kym rozvojem komunikacnich technologii, e-learningovych aplikaci
a mediadlnich platforem na zacatku 21. stoleti pozitivné ovlivnily po-
stoj pedagogl a expertd na vzdélavani k zavadéni metody CLIL do
vyuky. V pocatcich implementace metody pedagogové zdlrazriovali
vyhody CLIL pro rozvoj cizich jazyk, ale nyni je ziejmé, ze prinasi
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nezanedbatelné vyhody a inovace i do vyuky nejazykovych predméth
v tradi¢nim a zastaralém vzdélavacim systému (Smidova 2012, 8).

THE MANY FACES OF CLIL
"R B,
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Obrazek 1: Umbrella term

TEORETICKA VYCHODISKA METODY A NASTROJU CLIL
Pro hlubsi pochopeni metody CLIL a jejich nastroji je dulezité prti-
blizit filozofické sméry a teoreticka vychodiska, z nichZ integrovana
vyuka CLIL vych&zi. Primarné se opird o konstruktivistické teorie
vzdélavani, jejichz zaklady polozili Svycarsky psycholog Jean Piaget
svym vyzkumem genetické epistemologie a kognitivniho vyvoje déti
a francouzsky filozof Gaston Bachelard, jenz se zabyval filozofii vé-
deckého poznani (Bertrand 1998, 78). Piaget detailné zkoumal me-
chanismy, jak subjekt konstruuje své poznani a dospél k zavérum, ze
probihd jako stridani asimilace a akomodace (protichtidnost a zaro-
verni komplementarita). Podle n€j se jedinec u¢i tak, ze v kazdodennich
kontaktech s realitou ziskava zkusenosti a ty si uklada v poznavacich
strukturach, které se nazyvaji kognitivni schémata (Piaget 1999, 86).
Zminéné Gvahy jen potvrzuji Piagetiv skepticky postoj k existenci
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vrozenych struktur poznani u lidského jedince. Ty vznikaji vylu¢né
pasobenim inteligence v interakci s vnéj$im prostiedim, a jsou proto
ryze konstruktivistické povahy. Bachelard vesel do Sir§iho povédo-
mi svou ,filozofii odmitani“ Ve své praci Filozofie ,,ne“ z roku 1940
predklada svidj koncept, kde ,ne“ je zarover prostfedkem k dialek-
tickému zobecnéni, jez pravé zahrnuje i to, co ,popird“ Podle Bache-
larda se tak filozofie ,,ne“ projevuje vskutku konstruktivni ¢innosti,
a je-li filosofii nového védeckého ducha, tedy mysleni, které je pre-
devsim oteviené, polemické, dialektické a tvurci, jsou pravé takové
i jeji principy (Bachelard 2018, 288). Na vyse uvedenych myslen-
kovych konceptech je zalozen konstruktivismus, ktery se uplatriuje
ve filozofii védy, architekture, sociologii a pedagogice. Pedagogicky
konstruktivismus je definovan takto:

Vymezuje se nékdy jako snaha o prekonani transmisivniho vy-
ucovani, jez je chapano jako predavani definitivnich vzdélava-
cich obsahti Zakém, kteri jsou pri tom odsouzeni do pasivni role
jejich prijemcil. V transmisivnim pojeti jako by vyucovani bylo
podobné pridavani zbozi (znalosti) do skladu (zakovy mysli),
kde prilis nezalezi, co uz je v sousednich oddélenich skladisté.
Konstruktivisté upozorniuji, zZe takto snad lze Zaky naudit jed-
notlivym faktim nebo mechanickému provadéni postupt, ale
jejich ,vyznam“, ,,smysl“ nemize byt nikdy predan (transmito-
van) ucitelem nebo knihou, mluvenym nebo psanym slovem. Vy-
znamy a porozumeéni smyslu jedinci sami konstruuji, kdyz aktiv-
neé pracuji s predlozenymi informacemi a zkusenostmi (Kalhous,
Obst et al. 2002, 49).

Dilezitym znakem pedagogického konstruktivismu je fakt, Ze nepo-
vazuje chybu za selhéni, ale za vyzvu a prilezitost k uceni. V souladu
s principy, na nichz je metodologie CLIL vystavéna, by chyba méla byt
vnimana jako prirozena soucast procesu uceni, diikaz aktivity zaka,
prilezitost k dalsimu uceni. Vyzva, pred kterou ucitel stoji, je jednak
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na chybu spravné zareagovat, jednak rozpoznat, kde ma chyba ko-
feny - jestli primarné v neznalosti odborné latky, nebo v jazykové
nedostatecnosti, pripadné jestli neni zptisobena kulturnim neporo-
zuménim, piipadné kognitivni naro¢nosti tlohy (Smidova 2012, 22).

Vyznamnym nastrojem CLIL vyuky je tzv. problémové vyucovani,
které se radi k heuristickym strategiim. Podstatou problémového uce-
ni je stanoveni problémové situace, tj. situace, kdy zak pri plnéni za-
daného tkolu narazi na obtiz, na néco neznamého, co nemiize vyresit
jen s pouzitim dosavadnich poznatkd, ale je zapotrebi jeho vlastni in-
tenzivni mysSlenkové ¢innosti a objevovani novych informaci potteb-
nych k vyfedeni problémového tikolu (Okori 1966). Smidova poukazuje
u problémového vyucovani na skutecnost, ze zakim chybi podstatna
informace k vyreSeni problému ¢i zvladnuti Gkolu nebo pro né neni
mozné bez dal$ich informaci v tlloze postupovat. V CLIL vyuce se miize
jednat o Sirokou mnozinu informaci, nejde pouze o odborny obsah,
ale i o slovni zasobu (Smidova 2012, 25). Z pohledu CLIL metody je na
problémovém pristupu prinosné, zZe nedovoluje zakovi pasivné priji-
mat vysledné informace nebo aplikovat zndmy postup reseni. Pedagog
nebo lektor musi plnit facilita¢ni Glohu, Zakiim pribézné poskytovat
nezbytnou pomoc pii fesSeni problémd, ridit cely vyukovy proces, pii
némz se zaci uci organizovat a planovat vlastni praci.

Teorie mnohocetné inteligence patii mezi dalsi vychodiska, ktera
metoda CLIL zohlediiuje ve vyuce, planovani lekci a zejména pti vol-
bé tzv. ucebnich styld ve vzdélavacim procesu. Autorem tohoto kon-
ceptu je americky psycholog Howard Gardner, jenz od pocatku svych
vyzkumi kritizoval stavajici techniky méreni inteligence, které se
soustredily pouze na méreni IQ pomoci testovych metod a nezohled-
niovaly kulturni odli$nosti osob, jednostrannost testovych tloh s pre-
vazujicim akcentem na verbalné logické a numerické tlohy. Gardner
se vymezoval pomérné ostre i proti Skolskému systému, jenz dosta-
tecné nezohledrioval nové poznatky o inteligenci k modifikaci uciva
pro individudlni potfeby Zakl. Na zakladé psychologickych vyzkumt
a vlastnich pozorovani dokazal existenci nejméné sedmi rdznych
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druhd inteligence, které se u kazdého jedince objevuji v rtizné mire.
Ve své praci z roku 1983 s nazvem Frames of mind (Dimenze mys-
leni, 1999) ukazuje, ze mnohocetna inteligence zahrnuje inteligenci
jazykovou, logicko-matematickou, hudebni, prostorovou, télesné-
-pohybovou, intrapersonalni, interpersonalni a pozdéji doplnénou
prirodovédnou a existencidlni (Gardner 1999). Teorie mnohocetné
inteligence dale rik4, Ze inteligenc¢ni kvocient je vyjadren v indivi-
dudlnich vykonech a napadech, nikoliv prostfednictvim testd inteli-
gence. Vétsina jedincll dokaze do urcité miry vyuzivat v§echny druhy
inteligence, pro kazdého je ale typicka jedine¢na kombinace relativ-
né slabsich a silnéjsich typa inteligence. Dal$im Gardnerovym obje-
vem byl poznatek, Ze existuje jak biologicky, tak kulturni zadklad pro
mnohocetnou inteligenci (Gardner 1999, 82).

Teorie mnohocetné inteligence se promita logicky do ucebnich
styld, které Zaci preferuji pti osvojovani uciva. Z cisté védeckého
hlediska je tfeba konstatovat, Ze teorie ucebnich styld je celosvéto-
vé popularni a rozsiteny teoreticky koncept, avsak podle nékterych
odbornikd na vzdélavani neexistuji zddné studie, které by platnost
téchto zavérd potvrzovaly (napf. Peterson 2021, 143). Ulebni styly
Zdenék Kolar s kolektivem popisuje jako:

ustalené a zdkem v urcitém obdobi preferované a bézné vyuziva-
né individualné specifické ucebni strategie a metody Zaka, které
se opiraji o jeho preferovany zptisob zpracovani informaci, dale
o jeho vrozeny kognitivni styl, volni vlastnosti, temperament,
zajmy a schopnosti. Styly uceni vznikaji na vrozeném zakladé,
rozvijeji se spoluptisobenim vnéjsich podminek (vlivii vychovy
a sebevychovy) a daji se do urcité miry ovliviiovat a ménit (Ko-
1ar et al. 2012, 153).
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Ucebni styly jsou dale klasifikovany podle smyslové modality na:

1. Auditivni styl nebo téz sluchovy - pfi ném si zak/student 1épe
zapamatuje mluvené slovo, verbalizace mu pomdahd ujasnit
a settidit pojmy a koncepty, ¢asto se naptiklad uci nahlas.

2. Vizudlni styl, zrakovy - zak/student pottfebuje dostatek zrako-
vych podnétli, obrazkd, schémat, v u¢eni mu pomahé grafic-
k4 forma a organizace uciva - myslenkové mapy, casové osy,
schémata.

3. Taktilni styl, hmatovy - zak/student se nejefektivnéji uci, kdyz
muiZe zapojit hmat, pracovat s modelem, experimentovat, spo-
jit informaci s konkrétnim fyzickym objektem.

4. Kinesteticky styl, pohybovy - pro zaka nebo studenta je dile-
Zity pohybovy vjem, protoZe si informaci spojenou s fyzickym
pohybem 1épe zapamatuje.

5. Zazitkovy styl - zak/student se nejefektivné&ji uci, kdyZ pozna-
tek provaze s emoc¢nim prozitkem, experimentem, dramatizaci
(Smidova 2012, 25).

V duchu zasad metody CLIL a role pedagoga ve vzdélavacim pro-
cesu je vhodné, aby ucitel v CLIL lekcich zohledrioval vS§echny ucebni
styly a zarazoval aktivity, které vyuzivaji rizné zplsoby reprezen-
tace informaci a poznatkt. Takovéto stfidani verbalnich a neverbal-
nich tloh a cviceni se zamérenim na rdzné slozky inteligence nebo
ucebni styly (napt. doplriovani slovniho vyjadreni obrazkem, sché-
matem, symbolickym zapisem) se v odborné literature oznacuje po-
jmem multimodalita.

VYUZITI METODY CLIL

Podle Smidové a kolektivu (2012) jsou vhodné podminky pro reali-
zaci CLIL ve $kolach s rozsifenou vyukou cizich jazyk, ve $kolach
upoustéjicich od ,transmisivniho“ modelu vyuky, s projektovym vy-
ucovanim, které integruje vice uciva (vzdélavacich obsahti) z raz-
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nych vyucovacich predmétd ¢i prarezovych témat. CLIL se dobie
uplatiiuje v takovém typu vyuky, kde je stéZejni aktivita prenesena
na zaky, pravidelné se zarazuje prace ve dvojicich i skupinova prace,
pri niz Zaci zastavaji jednotlivé role v tymu. CLIL je vhodné zaclenit
do vyuky, v niz ucitel vyuziva rozli¢né vyukové strategie s diirazem
na rozvoj kritického mysleni a klicovych kompetenci zakt. Motivujici
je vyuziti riznorodych verbalnich i neverbalnich prosttfedki, které
odpovidaji rdznym ucebnim stylim a potifebam Zzakd. Cizojazyc¢né
zdroje ucebnich materidl jsou nezbytnou soucéasti CLIL vyuky
(Smidova et al. 2012, 11).

VYHODY A NEVYHODY METODY CLIL

Jako kazda inovativni technika ma i CLIL metoda své silné a slabé
stranky. Mezi silné stranky lze zaradit vyssi poZzadavky na kognitivni
procesy studentd, jez nejsou obvykle obsazeny v ucebnicich cizich
jazykl, vyZzaduje nacvik kompenzacnich strategii a rovnéZz rozvije-
ni komunikativnich schopnosti efektivni metodou, pracuje s real-
nym obsahem/informaci, které jsou vyuzitelné v praktickém zivoté
a poméahé rozsifovat interkulturni kompetence studenta (Smidova et
al. 2012, 11). Uskali v aplikaci metody CLIL vidi odbornici a pedago-
gové v nedostacujici jazykové kompetenci studentdi rozumét cizimu
jazyku a uzivat ho v odbornych predmétech, pak v nedostatku odpo-
vidajicich uc¢ebnich materiald a nastrojd hodnoceni pro CLIL, v ne-
ochoté pedagogli pracovat v CLIL tymu a zejména v ¢asové znacéné
naroc¢né a zdlouhavé pripravé na CLIL vyucovani (ibid., 11).

POSTUPY A PRINCIPY VYUKY CLIL

V dil¢i kapitole vénované vzniku a rozvoji metody jsme uvedli, ze
pojem CLIL byl vytvoien ptivodné jako zastfesujici termin pro rtzné
vyukové modely kombinujici jazykovou a nejazykovou vyuku. Princip
vyuky CLIL znazornuje tzv. Koncept 4C’s, tj. ¢tyT C, reprezentujici ko-
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munikaci (communication), obsah (content), poznavani (cognition)
a kulturu (culture) na obrazku ¢. 2 nize (Do Coyle 2006).

V soucasnosti se CLIL vymezuje jako didakticky pristup k efek-
tivni integrované vyuce ciziho jazyka a odborného predmétu, ktera
cilené a konzistentné rozviji znalosti a dovednosti zadka v nejazy-
kovém predmétu a vede zaka zaroven k prirozenému rozvoji jazy-
kovych dovednosti (ibid., 21). Propojeni obou typl vyuky s sebou
prinasi zakonité potrebu uplatnéni vhodnych vyukovych strategii
(induktivni, socialné zprostredkovana vyuka) realizovanych pro-
stfednictvim inovativnich typt vyuky, napt. heuristické, regulativni
apod. (Manak 2003). VSechny tyto aspekty se promitaji do pripravy
a planovani vyukové lekce a tim zasadné méni roli ucitele/lektora
z klasického autoritativniho logotropa na demokratického facilitu-
jiciho manazera vzdélavaciho procesu, ktery je studentiim radcem,
pomocnikem a hodnoticim d¢initelem v ziskavani kompetenci. Jak
spravné podotykaji mnozi odbornici (Smidova et al. 2012; Tejkalova

vvev

2010), dikladna priprava a prenos tézisté hodiny na zéka vyzaduji

motivovat zaky k uceni, nabizet jim dostatek podnétd a usnad-
novat praci v cizim jazyce, volit vhodné motivujici materidly
a primérené vyukové strategie, prizplisobit jazykovou naroc¢nost
znalostem 74kl a narocnosti probirané latky, pomoci Zaktm
strukturovat a osvojovat si nové poznatky a dovednosti, podpo-
rovat otevienou a pratelskou atmosféru ve skolni trid€, zaradit
aktivizujici metody vyuky a riznorodé formy prace, pti kterych
Zaci spolupracuji a komunikuji, proménovat vyukové strategie
a stridat vhodné formy prezentace, které zohledni rozdilné styly
uceni, vést zaky k reflexi vlastniho rozvoje a zvolenych metod
feSeni a uceni se (Smidova et al. 2012, 22).
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Communication

B Cognition

Obrazek 2: Koncept 4C’s

PRAKTICKA UKAZKA APLIKACE VYUKOVE METODY CLIL

POPIS A CILE INTEGROVANE VYUKOVE LEKCE, POMUCKY,
CASOVA DOTACE

Integrovana vyukova lekce ¢eského jazyka je urcena pro zahranic¢ni
studenty bohemistiky jazykové irovné B2 nebo C1 podle Spolec¢ného
evropského referen¢niho rdmce.® Primarnim cilem je hlubsi seznéa-
meni s vyznamnymi osobnostmi kulturniho, védeckého a spolecen-
ského zivota, s jejich zivotnimi osudy, tvorbou a celkovym prinosem
nejen pro Ceskou republiku, ale pro celou Evropu. Sekundarnim ci-
lem je objeveni a poznani konkrétnich lokalit v Moravskoslezském
kraji, které jsou Uzce spojeny s vybranymi svétozndmymi osobnost-
mi, napiiklad mistem narozeni, delS$im pobytem, védeckou praci
nebo uméleckou tvirci ¢innosti. Tercidrnim cilem je pak prohloubeni
jazykovych, komunika¢nich a sociokulturnich kompetenci studentd.

2 Tzv. SERR je zkratka pro dokument Rady Evropy umozriujici vzadjemné porovnani zna-
losti osob v oblasti vzdélani a znalosti cizich jazykd v ramci Evropy.
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K vyukové lekci budeme pottrebovat pét pracovnich listd, vytisténé
slepé mapy Ceska, dataprojektor, notebooky nebo tablety pro kazdou
dvojici, interaktivni html odkaz na stranku se slepou mapou a psaci
pomticky. Casova dotace vyukové lekce (seminafe) ¢ini 9o minut.

SCAFFOLDING

Pojem hojné pouzivany v metodach vyuky CLIL znamena doslova
»oporu“ nebo ,leSeni“ a zahrnuje prostfedky a strategie, které zakim
usnadiiuji praci s naro¢nym textem nebo obsahem a tim pomdaha-
ji prekonat jazykovou naroc¢nost tlohy. V prezentované integrované
lekci plni roli scaffoldingu graficky vhodné strukturované informace
v pracovnich listech, sugestivni otazky, tuéné zvyraznéné nazvy dél,
dilezitych mist nebo jinych zajimavosti.

ZAHRIVACI AKTIVITY, ICEBREAKER

Vyukovou lekci zahajime jednoduchymi neformalnimi rozhovory se stu-
denty na téma slavnych osobnosti narozenych v Cesku, zdali o nich jiz
ve vyuce Cestiny slySeli, a pokud ano, v jakych souvislostech. Nasledné
mizeme formou kratkych konverzacnich her procvicit tematickou lexi-
kalni zasobu (dopliiovani synonym, odhadovani vyznamu slov, bingo).

EXPOZICE, MOTIVACNI CAST A PRUBEH INTEGROVANE
VYUKOVE LEKCE
A) V Gvodu vyukové lekce rozdélime studenty do dvouclennych
skupin, ovérime funkénost notebookd a tabletdl, nazorné uka-
Zeme pracovni listy (viz priloha ¢. 1, 2, 3) a zeptame se, kte-
ré osobnosti jsou pro studenty atraktivni nebo jaké discipliny,
v nichz se proslavily a badaly, je zaujaly. Prispévek obsahuje
tfi modelové pracovni listy, dalsi si mohou ucitelé pripravit
samostatné podle svého uvazeni.
B) Nasleduje distribuce pracovnich listd a slepych map (priloha
¢. 4) do skupin podle prani, seznameni s otazkami v pracov-
nich listech, prostor pro dotazy studentt.
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©)

D)

E)

F)

G)

H)

Sdélime, ze cilem aktivity je priradit jednotlivé osobnosti k vy-
branym lokalitdm v Ceské republice v Moravskoslezském kraji
(narozeni, ptisobeni) a odpovédét na otazky v pracovnich lis-
tech, které jsou rozdéleny do tii tematickych okruhd.

Na interaktivni tabuli promitneme regionalni mapu Morav-
skoslezského kraje (priloha ¢. 5) na dobu ptfiblizné 2 minut
s pokynem zapamatovat si a poté zakreslit do slepé mapy co
nejpresnéjsi polohu mést Opavy, Pfiboru, Fulneku, Hukvald,
Suchdolu nad Odrou a Hyncic u Oder.

V dalS$im kroku kazdé dvojici zpristupnime dva interaktivni
webové odkazy. Prvni odkaz je po kliknuti mysi presméruje
na stranku se slepou mapou Ceské republiky s vyznacenymi
body, jez predstavuji dlleZité lokality, které se po najeti mysi
otevrou a studenti pod nimi objevi informacni texty o konkrét-
nich osobnostech doplnéné obrazovymi prilohami. Druhy od-
kaz slouzi ke stazeni zdrojovych kédd k mapé, které si studenti
ulozi do svych tablet nebo notebookd.

Studenti budou do pracovnich listi zapisovat odpovédi na za-
dané otazky, jejich tkolem bude vyhledavat a vypisovat infor-
mace z digitalnich text®, doplriovat spravna reseni, pracovat
s textem, spolupracovat ve dvojicich. Role pedagoga/lektora
spociva v pozorovani prace ve skupinach, metodickém vedeni
a pomoci. Cas na tento tkol je cca 40 minut.

Po vypracovani vsSech tloh kazda dvojice prezentuje své od-
povédi a poznatky, seznami s nimi postupné vSechny ostatni
skupiny. Lektor/pedagog odpovédi koriguje, opakuje vSechny
nové informace, zapisuje a upresnuje.

Nasleduje zavérec¢na reflexe vyukové lekce, zhodnoceni miry
kooperace studentd ve skupinach, dotazy na prinos lekce
a nové védomosti, které si studenti odnesli, co jim lekce pti-
nesla, a ¢emu naopak nerozuméli.
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ZAVER A EVALUACE INTEGROVANE VYUKOVE LEKCE

V praktické casti prispévku jsme na integrované vyucovaci lekci
¢eského jazyka a literatury u 8 polskych studentli bohemistiky de-
monstrovali vzdélavaci vyukovy potencial CLIL metody realizované
induktivni vyukovou strategii s heuristickym feSenim problému (vy-
chéazi z konstruktivistického pojeti vyuky), praci s textem a koope-
rativnim ucenim. Lekce byla urcena pro studenty 3. ro¢niku ceské-
ho jazyka v kombinaci s bulharstinou nebo slovinstinou na jazykové
uirovni B2 nebo C1 podle Spole¢ného evropského referencniho ramce.

V Gvodu jsme vytycili dudlni cile v souladu s metodikou CLIL, tedy

nejazykové, tykajici se humanitnich, spolec¢enskovédnich a prirodo-
védnych disciplin - konkrétné biologie, respektive botaniky, peda-
gogiky, psychologie, teorie hudby a literatury -, a jazykové, které
obsahuji lexikalné-gramaticka cviceni, porozuméni textu, tvorbu vét
a dopliiovani pojmt. Pozadované vystupy a znalosti z nejazykové
Casti, které byly ocekavany od studentl po absolvované vyukové
lekci, jsme shrnuli do néasledujicich bodt:

A) Poznat dilezZité osobnosti védy a kultury, jejich zivotni osudy,
mista ptivodu vcetné zajimavosti s nimi spojenych.

B) Zapamatovat si jejich stézejni dila, klicové myslenky nebo pre-
vratné objevy, které ovlivnily védu a kultury doma i v zahrani-
¢i a jakym zptisobem a proc k tomu doslo.

C) Popsat geografické ¢lenéni Ceské republiky a umét pojmenovat
jeji administrativni celky.

D) Vyjmenovat mésta ve Slezsku spojend s predstavenymi osob-
nostmi, vyhledat je na mapé, uvést nékteré historické zajima-
vosti, kulturni pamatky.

E) Predstavit Ceskou republiku jako malebnou stedoevropskou
zemi s bohatou historickou, kulturni a intelektualni tradici
presahujici jeji hranice.

Ocekavané vystupy z jazykové cCasti u student byly oriento-

vany prevazné na osvojeni nové lexikalni zasoby (nové terminy
z pedagogiky, psychologie, botaniky, hudby a vyrazy z teritorialni-
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ho liSeniského dialektu, hornického slangu), seznameni s estetickou
funkci literarnich tropd a figur v Bezrucové basni, odvozovani vyzna-
mu nezndmych slov a jejich pouzivani ve vétach, rozvijeni schopnos-
ti porozumét hlavnim myslenkdm cizojazycéného textu, procvi¢ovani
deklinace substantiv, komparace adjektiv a zopakovani problematiky
slovesného vidu, ¢asu a imperativu.

Ulohy a cvi€eni obsaZené v modelovych pracovnich listech byly
zvoleny s ohledem na klicové kompetence, které ma integrovana CLIL
vyuka rozvijet a upevriovat. Komunikativni kompetence, tj. schop-
nost komunikovat, diskutovat, argumentovat, formulovat a obhajo-
vat néazory, podporovaly zejména faktografické alohy, prace s tex-
tem a oteviené otazky. Pozitivni vztah ke studiu, ktery je zadkladem
kompetence k uceni, splnila jiZ samotnad forma integrované lekce,
v niZ se prolind nékolik typologicky rozdilnych tloh, jako je vyhle-
davani informaci v textu, poslech hudebni ukazky, hledani mést ve
slepé mapé, doplriovani cizojazy¢nych ekvivalentd k novym pojmim.
Podobné dlohy podnécuji zvédavost a studenty 1épe motivuji k hle-
dani reSeni. Persondlni a socialni kompetence zaki/studentd rozvi-
jeji vzdélavaci aktivity zalozené na efektivni praci ve dvojicich nebo
v tymu. Toho bylo v této vyukové lekci tspésné dosaZeno, protoze
studenti dokazali bez obtizi spolupracovat a vzajemné si pomahat.

Vyukovou lekci jsme strukturovali tak, abychom zachovali zdkladni
principy CLIL, konkrétné mnohocetnou integraci ciziho jazyka a ob-
sahu nejazykového predmétu, tvorivou atmosféru, autenticitu vyuky
a jazyka uzitim origindlnich textd (zdrojem jsou texty z internetu,
z turistické informativni brozury a odbornych ucebnic), kooperativni
uceni zarucujici spolupraci ve skupinach a formu aktivniho uceni.

Jako oporu, tzn. scaffolding, jsme pripravili vhodné strukturované
digitalni texty doplnéné obrazovymi prilohami s pojmy a udaji zvy-
raznénymi kurzivou.

Osvojovani uciva a plnéni Gloh nejazykovych predmétd bylo vede-
no v ¢eském jazyce, studenti vypracovavali odpovédi rovnéz v ces-
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tiné. Gramatické dlohy a obtizné jevy v casti C byly vysvétlovany
cesky, neznadmé slovni obraty, jazykové styly, dialekty, slangové vy-
razy, archaismy byly vysvétlovany v ceStiné a pripadné objasnény
v matersting, tedy polstiné.

Z didaktického hlediska lekce zohledriuje vSechny stézejni faze vy-
ucovaciho procesu, a to motivaci, expozici, fixaci, diagnostiku a apli-
kaci novych poznatkd. Studenti pti praci se slepou mapou musi zapo-
jit vyssi kognitivni funkce, tj. vizualni predstavivost, zapamatovani,
tedy uchovani polohy lokality v paméti a zaneseni do mapy, dale pra-
covat s mentalné odliSnymi modely a prechazet do modu pojmového
mysleni. Podle mého nazoru diky tomu dochézi k posilovani jazyko-
vych i mimojazykovych kompetenci (napft. prostorové inteligence).

Pridanou hodnotu vyucovaci hodiny vidim prevazné v propojeni
prace s interaktivni platformou v kombinaci s tlohami vyzaduji-
cimi selektivni Cteni, vyhledavani informaci a jejich zapisovani do
pracovnich listli se zavérecnou prezentaci vlastniho reSeni ostatnim
skupinam.
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Filologicka fakulta LodZské univerzity
Pomorska 171/173
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PRILOHA C. 1

PETR BEZRUC — PRACOVNI LIST

CAST A)
Faktografické otazky a tlohy

Které mésto je spojeno s narozenim a ptisobenim Petra Bezruce?
Jak se jmenoval vlastnim jménem Petr Bezruc?

Jak se nazyvaji lokality, které P. Bezruc poznaval a o kterych
psal své basné?

4. Vzpomenete si na nazev Casopisu, v némz otiskl své Studie
z Café Lustig?

5. Jak se nazyva jeho stézejni dilo a kdy bylo vydano?

6. Vyjmenujte alespori tfi basné z jeho stézejni sbirky. Jak se ji-
nak oznacuji Bezrucovy basné?

7. Proc byl Petr Bezruc v roce 1915 zatcen a uvéznén?

8. Jaké tri tematické okruhy byly typické pro Bezrucovu tvorbu?
Komu jsou vénovany Bezrucovy basné, co autor kritizoval, pro-
ti ¢emu bojoval?

10. Jaké pamatky a kterd pamatnd mista pripominaji osobnost
a dilo Petra Bezruce?

CAST B)

Literarni ukazka - Ostrava
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Sto rokl v Sachté Zil, mlcel jsem,
sto rokd kopal jsem uhlji,

za sto let v rameni bezmasém
svaly mi v Zelezo ztuhly.



Uhelny prach sed mi do oci,
rubiny ze rtd mi uhly,

ze vlasi, z vousu a z oboc¢i
visi mi rampouchy uhli.

Chléb s uhlim beru si do prace,
z roboty jdu na robotu,

pri Dunaji strmi paléace

z krve mé a z mého potu.

Sto rokil v kopalné mlcel jsem,
Kdo mi téch sto rokl vrati?

Kdyz jsem jim pohrozil kladivem,
kdekdo se zacal mi smati.

Lehko se zasmat mi kdekdo moh,

ve Vidni, v Gstrani tichém.

Kdyz tomu panstvu smich nepomoh,
bodaky prisly za smichem.

Abych mél rozum, Sel v kopalnu zas,
pro pany drel se jak prve -

naptah jsem kladivo - teklo to vraz
na Polské Ostravé krve!

VSichni vy na Slezské, vSichni vy, dim,
nech je vam Petr neb Pavel,

méjz prs kryt krunytem ocelovym,
tisicim k atoku zavel,

VSsichni vy na Slezské, vSichni vy, dim,
hlubokych pani vy doldq,
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prijde den, z dold jde plamen a dym,
prijde den, zGc¢tujem spolu!

Otéazky a ulohy k basni:

1. Jaké vypravéci zplsoby a typy promluv se uplatriuji v basni?

2. Dokazete urcit druh rymu?

3. Co znamena slovo ,robota“?

4. Jakym jazykem je basen napsana?

5. Pokuste se najit a pojmenovat nékteré tropy a figury v basni.
CAST C)

Jazykova (gramaticko-lexikalni) ¢ast
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V basni se vyskytuji slovesa v minulém c¢ase v nespisovném
tvaru. Vypiste je a opravte.

Vypiste substantiva, ktera v basni oznacuji ¢asti lidského téla,
a urcete jejich pad.

Jak rozumite vyrazu strmi ve spojeni ,,pri Dunaji strmi palace“?
Utvorte vSechny tfi tvary imperativu od slovesa - zictovat:



PETR BEZRUC - KLIC K PRACOVNIMU LISTU

CAST A)
Faktografické otazky a tilohy

1. Opava.

2. Vladimir Vasek.

3. Slezsko, Ostrava, Frydek-Mistek, Opava, TéSinsko,
Michéalkovice.
Studie z Café Lustig otiskl v ¢asopisu Svanda dudék.
Slezské pisné, vysly poprvé 1909.
Marycka Magdonova, Ostrava, Kantor Halfar (balady).

N ook

V zari 1915 byl zatcen pro klamné podezreni, Ze napsal proti-

rakouskou basen do parizského Casopisu.

Tematické okruhy byly tri: intimni, socidlni a narodnostni.

9. Bésné jsou vénovany slezskému lidu, chudym a téZce pracuji-
cim lidem, hornikim.

10. Vystava P. Bezruce v Pamatniku, socha spisovatele v Bezruco-

vych sadech a Knihovna Petra Bezruce.

CAST B)
Literarni ukazka - basert Ostrava
Otazky a tilohy k basni:

Vypravéci zptisoby a typ promluv:
Neznacena prima rec, psana ich-formou, jedna se o monolog hor-
nika, ktery téZce pracoval v dole, ptiSel o zdravi, obsahuje vyzvy ke
vzpoure, patetickd zvolani, re¢nické otazky.

VerSova vystavba:
Rym stiidavy - ABAB.

Co znamena slovo robota?
Robota = archaismus, tézka prace, patii k hornickému slangu.
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Jazykové prostredky a jejich funkce v basni:

Sbirka je psana ve slezském nareci, uziva archaismy, recnickou

otazku.

Tropy a figury a jejich funkce ve vynatku:

Sto rokl v Sachté 7il, sto roka

kopal jsem uhl{ hyperbola, anafora

rameno bezmasé epiteton

svaly mi v Zelezo ztuhly metonymie

rubiny ze rtd mi uhly metafora (= Cervend barva)

Bodaky prisly za smichem personifikace

smati se archaismus (infinitiv s koncovkou -ti)
CAST C)

Jazykova (gramaticko-lexikalni) ¢ast

1.
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V basni se vyskytuji slovesa v minulém case v nespisovném
tvaru. Vypiste je a opravte:

Sed - sedl, naprdh - naprdhl, moh - mohl, nepomoh - nepomohl,
zlctujem - zuctujeme

Vypiste substantiva, ktera v basni oznacuji ¢asti lidského téla,
a urcete jejich pad:

ze rtil - genitiv pl.; v rameni - lokal sg.; do o¢i - gen. pl.; z oci,
z obo(i - genitiv pl.; z vousil - genitiv pl.; svaly - nominativ pl.

Jak rozumite vyrazu strmi ve spojeni ,,pri Dunaji strmi paldce“?
U Dunaje se majestatné tyci nebo stoji paléce.

Utvorte vSechny tfi tvary imperativu od slovesa zuctovat:
Zuctuj! Zactujte! Zictujme!



PRILOHA C. 2

JAN AMOS KOMENSKY - PRACOVNI LIST

CAST A)
Faktografické tilohy a porozumeéni textu

1. Jaké mésto je spojeno s pisobenim J. A. Komenského a ktera
pamétni mista ho pripominaji?
2. Jaky svatek v CR kaZdoro&né pripomina vyroé¢i narozeni
J. A. Komenského?
3. Ktera tragicka historickd udalost poznamenala zivotni osudy
J. A. Komenského?
4. Vyjmenujte alespon tii Komenského dila.
5. Pokuste se svymi slovy vysvétlit pojem pansofie.
6. V jakych zemich J. A. Komensky v dobé emigrace pobyval?
7. Jaké prizvisko diky své pedagogické praci J. A. Komensky
ziskal?
8. Prectéte si nize uvedené pedagogické zasady a urcete, které
odpovidaji zdsadam J. A. Komenského.
Pri vyuce je v centru pozornosti uditel, nikoli zak. ANO/NE
Zasada nazornosti vychazi z zakovy primé zkuSenosti. ANO/NE
{Eedmu:)izol\t,g;%t. se dovednostem i védomostem hlavné ANO/NE
Vedle uceni je tfeba i vychovavat a probouzet cit a vali. ANO/NE
Ucivo by na sebe mélo navazovat predevsim v jednotlivych
predmeétech, mezipredmétové vztahy nejsou dilezité. ANO/NE
Je tieba zajistit soustavny vzdélavaci rezim. ANO/NE
Je tieba soustavné ucivo opakovat. ANO/NE
;Jéétiit.eI by mél vychazet z vékovych a individualnich schopnosti ANO/NE
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CAST B)
Vybrané pedagogické myslenky J. A. Komenského

Ukol: Prectéte si nasledujici sentence J. A. Komenského. Jak jim rozu-

mite? Pokuste se je vyjadrit vlastnimi slovy.

»,Cim vétsim poctem smysli se vtiskne néjakd predstava do
duse, tim jistéji se s ni seznamujeme a pevnéji si ji podrzujeme*
(Komensky 1946, 52).

»~Mezi prostredky (k vstépovani zboznosti, ctnosti a vzdeélanos-
ti) zaujimaji predni misto knihy [...]“ (Komensky 2007, 246).

CAST C)
Jazykova (gramaticko-lexikalni) ¢ast

1.
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Ve spojeni , Ucitel narodii“ urcete pad substantiva oznaceného
kurzivou.

Pokuste se utvorit adjektivum v nominativu od nasledujicich
substantiv:

NAZOTNOSE = ..oveiiiiiiiiiieceiieen,

trvalost — .oooeiiiiiiiiiiaes

aktivnost — ...ceviiiiiiiiiiiienne

systematiCnost — .....ccceeeeevuiereeinnnnens

S0UStavnoSt — ..ceuuiieiiiiiiiiiiieeeee.

Vypiste slovy obéma zplisoby datum narozeni J. A. Komenské-
ho 28. 3. 1592.

Vymyslete libovolné véty se slovesy v minulém, pritomném
a budoucim case:

Opakovat

Probouzet

Vychovavat

Kazat



JAN AMOS KOMENSKY - KLIC K PRACOVNIMU LISTU

CAST A)
Faktografické tilohy a porozumeni textu

1. Fulnek, pamatnik Komenského, socha J. A. Komenského pred
pamatnikem.
2. Den ucitelil 28. brezna.
3. Tricetileta valka, ktera z Komenského ucinila emigranta.
4. Brana jazykt oteviena, Velka didaktika, Svét v obrazech.
5. Pansofie znamend univerzalni zivotni moudrost ¢lovéka, vse-
obecnou moudrost.
6. Komensky pobyval napt. v Anglii, v Uhrdch, v Polsku nebo
v Holandsku.
7. J. A. Komensky ziskal prizvisko ,ucitel narodii“.
8. Prectéte si nize uvedené pedagogické zasady a urcete, které
odpovidaji zdsadam J. A. Komenského.
Pri vyuce je v centru pozornosti ucitel, nikoli zak. ANO/NE
Zasada nazornosti vychazi z zadkovy primé zkusSenosti. ANO/NE
_Iﬁecl:llgizol\t,z rllll(;;t se dovednostem i védomostem hlavné ANO/NE
Vedle uceni je tfeba i vychovavat a probouzet cit a vili. ANO/NE
Ucivo by na sebe mélo navazovat predevsim v jednotlivych
predmeétech, mezipredmétové vztahy nejsou dilezité. ANG/NE
Je tieba zajistit soustavny vzdélavaci rezim. ANO/NE
Je tfeba soustavné ucivo opakovat. ANO/NE
L.Igvtiit'el by mél vychazet z vékovych a individualnich schopnosti ANO/NE
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CAST B)
Vybrané pedagogické myslenky J. A. Komenského
Ukol: Prectéte si nasledujici myslenky J. A. Komenského. Jak jim ro-
zumite? Pokuste se je vyjadrit vlastnimi slovy.
« Cim vice smyslii zapojime pfi uceni, tim vice informaci si
zapamatujeme a uchovame pro dalsi vyuziti.
e Mezi prosttedky (k vStépovani zboznosti, ctnosti a vzdélanos-
ti) zaujimaji predni misto knihy.

CAST C)
Jazykova (gramaticko-lexikalni) cast

1. Ve spojeni , Ucitel narodii“ uréete pad substantiva oznaceného
kurzivou.
Genitiv plurdlu, 2. pad

2. Pokuste se utvorit adjektivum v nominativu od néasledujicich
substantiv:
ndzornost - ndzorny
trvalost - trvaly
aktivnost - aktivni
systematicnost - systematicky
soustavnost - soustavny

3. Vypiste slovy obéma zplsoby datum narozeni J. A. Komenské-
ho 28. 3. 1592.
Dvacatého osmého treti tisic pét set devadesat dva
Dvacatého osmého brezna patnact set devadesat dva
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PRILOHA C. 3

LEOS JANACEK — PRACOVNI LIST

CAST A)
Faktografické tilohy a porozumeéni textu

U os W N

Ktera obec je spojena s narozenim LeoS$e Janacka?

V jakém umeéleckém oboru se L. Janacek proslavil a ¢im byl?
Jaké velké moravské mésto L. Janacek s oblibou navstévoval?
Pokuste se vyjmenovat nejméné tti Janackova hudebni dila.
Jaka vyznamna historicka stavba se nachazi v obci Hukvaldy?
Ktera dalsi pamatec¢ni mista v obci pripominaji osobnost

L. Janacka?

Na Hukvaldech se nachézi jedna z nejstar$ich chranénych
lokalit v Cesku. Vzpomenete si na jeji nazev?

Znate nékteré hudebni akce kazdoroc¢né pripominajici osob-
nost a dilo L. Janacka?

CAST B)
Literarni ukazka

Bystrouska vzpamatovala se zatim z Gleku a uminila si, Ze ne-

projevi ani mrknutim bazné. NetuSila chudéra, Ze ji ocekava

tvrda budoucnost mezi lidmi, dny otroctvi a po nich teprve po

mnohém pokoreni navrat k volnosti, doba odvety a kone¢né také

Cas Stésti.

Revirnik Bartos uchopil Bystrousku nelidsky za limec jak psa

a vitézoslavné si ji prohliZel a usc¢uroval se. ,, Toz tak, ty kujone,

v¢il se vymluvime doma na tebe. Rekneme, Ze jsem si na vés

el pocihat, a Ze proto jsem nemohl tak dlouho dom. Skoda, Ze

jsem vas nemohl pochytat vSecky. Beztak nadélate nepleché nad
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pytlaka. Blech mas dost, ale z teho si mocka ned€lé. My je mame
taky, chudaci aji bohati. Podrzime si té hezky a doneseme té
dom, at z tebe maj6 décka radost.“

Vesele vykracoval si revirnik Sirokou seci k Jezerské myslivné,
nesa lisku pod pazi jak skolaci knihy. Nyni nebylo se treba stra-
chovati doméci preharky. Manzelka, i kdyby byla rozzlobena na-
vrch hlavy, zmékne a zjihne vzdy, presvédci-li se, Ze pamatoval
na vnuka Pepika. Mohl si lozit po nejvyssich borech za vranim
hnizdem, mohl si noc a den se toulat za mladymi sojkami, bylo-li
to kviili Pepi¢kovi, doméci mir nebyl porusen. Skoda, ze vnuk
neocernioval po zasluze dédouskovu lasku a lehkomyslné tropil
nejhorsi uli¢nictvi, jeZ by jinak byla uvadéla revirnika BartosSe
v zachvaty zurivosti.

Liska se cestovani zcela nic nevzpirala. ProhliZela si zvédavé
skupiny stromd, podivila se, kdyz vysli do poli, ktera se rozlé-
hala hlasy pracujicich, ale zacalo ji srdce biti, kdyz se blizila
k myslivné.

Otazky a dlohy k literarni ukazce:

1. Prectéte si ukazku a urcete, o jaky literarni Zanr se jedna?
2. Kdo je autorem literdrniho dila Liska Bystrouska?

3. Cim je literarni ukazka specificka po jazykové strance?

Hudebni ukazka

https://www.youtube.com/watch?v=DYm8nxKKGz8

Otazky a tlohy k hudebni ukazce:

1. Poslechnéte si ukazku v odkazu a pokuste se urcit, o jaky hu-

debni Zanr se jedna?
Jak se nazyva psany text k opere?
Které hudebni nastroje jsou zastoupeny v orchestru?
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CAST C)
Jazykova (gramaticko-lexikalni) ¢ast

1. Vyhledejte spisovné ekvivalenty k natfe¢nim vyraziim a objas-
néte jejich vyznam:
uscuroval se — ..oceeeeiiiiiiiiniinnnn.

3. Urcete pady substantiv psanych kurzivou
DEdousSKovU lASKU — cevvvueeerreeiiiiiieeeeeeens
Blizila se k myslivné — ........ccccuueeeeeennnnnne
Za mladymi sojkami — .....cccceuvereevnnnnnnn.

4. U adjektiva nejhorsi utvofte spravné tvary komparativu
a pozitivu:
POZItiV — weeiiiiiiiiieiiieennns
komparativ = ...ccceeieiniinnnnnnen.

5. Vymyslete jednoduché véty v libovolném cCase s vyuZzitim téch-

to sloves:
vzpamatovat se, tropit, pocihat, zjihnout, lozit
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LEOS JANACEK - KLIC K PRACOVNIMU LISTU

CAST A)

Faktografické ulohy a porozumeéni textu

1. Hukvaldy.

2. Vazna hudba, hudebni skladatel.

3. Brno.

4. Prihody lisky Bystrousky, symfonie Dunaj, Rikadla, La$ské
tance.

5. Hrad Hukvaldy z 1. pol. 13. stoleti.

6. Pamatnik lisky Bystrousky, bronzovy pamétni népis na price-
li budovy obecné skoly.

7. Je to Obora zalozend v roce 1556.

8. Janackav maj, Janackovy Hukvaldy.

CAST B)
Literarni ukdzka
1. Lyricka bajka nebo téz pohadka pro déti.
2. Rudolf Tésnohlidek.
3. V textu se objevuje mnoho natrec¢nich vyrazi, jedna se o nareci
z okoli Brna-LiSné.

Hudebni ukazka
1. Opera.
2. Libreto.
3. Housle, klavir, varhany.

CAST C)
Jazykova (gramaticko-lexikdlni) cast
1. Vyhledejte spisovné ekvivalenty k narfe¢nim vyraziim a objas-
néte jejich vyznam:
uscuroval se - mracil se, Sklebil se
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nepleché - neplecha, neporadek
kujon - Sibal, darebdk, filuta

Napiste vhodna synonyma k nésledujicim substantiviim:
bazen - strach; chudéra - chudak, ubozak; revirnik - lesnik,
hajny; myslivna - hdjovna, bory - lesy

Urcete pady substantiv psanych kurzivou.
Dédouskovu lasku - akuzativ sg.

Blizila se k myslivné - dativ sg.

Za mladymi sojkami - instrumental pl.

U adjektiva nejhorsi utvorte spravné tvary komparativu
a pozitivu:

pozitiv - Spatny

komparativ - horsi
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PRILOHA C. 4
INTERAKTIVNI SLEPA MAPA MORAVSKOSLEZSKEHO KRAJE

Slep4 mapa, odkaz ¢. 1: http://www.neklikejte.cz/devel/mapa/
Zdrojové kédy, odkaz ¢. 2: http://www.neklikejte.cz/devel/mapa/
Mapa.zip

© Ing. Tomas Gottvald
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K POSESIVNIM ADJEKTIVUM TYPU MATCIN
VE STARE A STREDNI CESTINE

ZUZANA MALENAKOVA

ON POSSESSIVE ADJECTIVES MATCIN IN OLD AND MIDDLE CZECH

The paper presents the results of the research which explores the diachronic develop-
ment of possessive adjectives in Old and Middle Czech. The research deals primarily

with possessive adjectives formed from feminine nouns (constituent type mat¢in) and is
mainly focused on the morphological aspects. On the basis of the excerpted material, the
author observes the cases in which possessive adjectives of the type matcin have been
preserved and also pays attention to the competition of the nominal and composite
(adjectival) forms in each case. The possessive adjectives are shortly commented at the
syntactic level as well.

Keywords: adjective; possessive adjective; type matcin; nominal form of adjective; Old
Czech; Middle Czech; history of Czech language

UvVoD

Obecna tendence k Gstupu jmennych tvart adjektiv je v ¢eském ja-
zyce patrna jiz od pocatku jeho vyvoje. Pivodni opozice ne/deter-
minovanosti, kterou vyjadrovaly jmenné a sloZené formy adjektiv
v atributivnim postaveni, se postupné vytratila a zdkladnimi tvary
adjektiv se staly (predevsim diky své formdalni odliSnosti od sub-
stantiv a funk¢ni neomezenosti) tvary slozené. Tento deflektiviza¢ni
proces probihal ve slovanskych jazycich rtzné, napf. ve slovensti-
né je rozsah jmennych tvard jesté omezenéjsi nez v Cestiné (pouze
rad, dlzen, hoden, vinen; u posesivnich adjektiv je jmenny tvar jen
v nominativu a akuzativu singularu a plurdlu a do paradigmatu kro-
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meé tvart slozenych pronikaji rovnéz tvary zajmenné, napt. otcovho,
matkinho (Béli¢ 1980, 71-72).

V Cestiné se tato unifikacni tendence u posesivnich adjektiv pro-
jevila méné vyrazné: na rozdil od adjektiv v nejuzsim slova smyslu,
tedy typu mlady - mlad, posesiva podle vzorl otctlv a matcin zacho-
vala ve svém paradigmatu jmenné formy v mnohem vétsim rozsahu,
a to uz ve staré cestiné. Dlivodem je nejspiSe jejich sémanticka spe-
cifi¢nost, nebot vyjadtuji ptivlastnéni individuu (na rozdil od druho-
vych posesiv typu bratrsky a divci), referuji k substantiviim, nejcas-
téji k zivym bytostem ¢i zvifatlim, a k substantiviim také maji tzky
slovotvorny vztah: jedna se tak o typicky rela¢ni adjektiva (srov. Va-
chek 1972; Bauer, Lamprecht a Slosar 1986; Kosek 2014).

Paradigmata tvard posesivnich adjektiv jsou v soudasné spisov-
né Cestiné v podstaté shodnd se stavem v obdobi staré cestiny,
prirozeny jazykovy vyvoj v8ak u nich podle fady doklad@ sméroval
k jesté vyrazné€jsimu omezovani jmennych tvard. Diikazem této ten-
dence mohou byt tvary posesivnich adjektiv v dialektech ¢i v bézné
mluvené cestiné. Jmenné tvary se zde objevuji pouze v malé mite,
a to predevsim v nominativu, sloZené tvary se tedy vyskytuji i v pa-
dech, v nichz c¢estina spisovna uznava pouze tvary jmenné (srov. Ge-
bauer 1960, 262; Vazny 1964, 99). Pro dalsi omezovani jmennych
tvart, respektive pro pokles jejich poctu v paradigmatu, svéd¢i tak-
téz uzivani ustrnulych tvard typickych zejména pro jihoceska nareci
(tatovo klobouk) nebo ¢im dal vyraznéjsi tendence k nahrazovani po-
sesivnich adjektiv adnominalnim posesivnim genitivem (kabdt ma-
minky / maminky kabat).®

1 To jest pfevaha jmennych tvard v singuldru, naopak v plurdlu jmenné tvary pouze

v nominativu a akuzativu. Jmenné tvary v genitivu a instrumentalu plurélu, jez zmiriuji né-
které historické mluvnice, jsou jiz v nejstarsim staroceském obdobi povazovany za archaic-
ké (Kosek 2014, 113-114; Bauer, Lamprecht a Slosar 1986, 173; Vazny 1964, 98-99 aj.).

2 Vyjadrovani posesivity v dialektech je velmi rozmanité, z dal$ich forem lze uvést

napt. bratri/bratru svetr, bratriich/bratruch klobouk, bratriij/bratruj pes aj. V nékterych
nérecich se posesivnich adjektiv uziva také pro vyjadreni ptivodu, latky, napt. makiv kolac,
dubovo drivi, nebo je privlastiiovacim adjektivem vyjadien vyznam druhovy: lis¢ino doupé,
kravin roh atd. (srov. Béli¢ 1972, 171-172; Hlavsova 1982; Vachek 1954).
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Tento prispévek je vénovan vyvoji posesivnich adjektiv typu mat-
¢in se soustfedénim na obdobi staré a stfedni cestiny. Zamérime se
v ném na analyzu téchto adjektiv predevsim z hlediska tvaroslov-
ného; specialné budeme sledovat konkurenci jmennych a slozenych
(pripadné ustrnulych) tvard v ramci jednotlivych padovych forem.
Bude nas zajimat, kam smeétoval prirozeny jazykovy vyvoj: zda plati
obecna tendence pro postupné zanikani jmenné deklinace adjektiv
a zda se projevilo jesté vyraznéjsi omezovani jmennych tvart také
u adjektiv posesivnich, jak to pozorujeme v dialektech a béZzné mlu-
vené cestiné v soucasnosti. V tvahu pritom bereme rovnéz syntaktic-
ké funkce, které posesivni adjektiva ve vété plni.

EXCERPCE JAZYKOVEHO MATERIALU

Pro Gcely vyzkumu jsme vytvorili databaze staroceskych a stfedné-
Ceskych posesivnich adjektiv. Jazykovy materidl jsme excerpovali jak
z tisténych, tak z elektronickych zdroja zptistupriujicich dobové texty
a kombinovali jsme klasicky manualni zptsob excerpce s excerpci pro-
vedenou pomoci dotazli s regularnimi vyrazy. Prostfednictvim téchto
dotazll jsme vyhledavali predevsim v elektronickych databazich staré
a stfedni ¢estiny, pokud tento zptisob vyhleddvani umoziuji.

Jednim z nejvyznamnéjsich pramend pro nas vyzkum byl Vokabu-
lar webovy, ktery v elektronické podobé obsahuje Gebauertv Slov-
nik starocesky, ,novy“ Starocesky slovnik a Elektronicky slovnik staré
gestiny od kolektivu autor@i z Ustavu pro jazyk cesky AV CR a Maly
starolesky slovnik (Gebauer 1970; St&S 1968-2008; ESSC 2006-;
Béli¢, Kamis, Kucera a Kristek 1979). V zalozce Slovniky staré ces-
tiny / Vyhleddvani jsme prochdazeli vS§echna substantivni hesla, kte-
ra zahrnuji doklady tvard posesivnich adjektiv, a ta jsme nasledné
excerpovali do nasi databaze (vyhledavani bylo umoznéno a znac¢né
usnadnéno tzv. fulltextovym vyhledavanim).

Dal$i vyznamné prameny pro excerpci dokladd v nasem vyzku-
mu byly elektronické databaze zpristupiiujici dobové textové zdroje,
predevsim Staroceska textovd banka a Strednéceskd textova banka,
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jez jsou taktéz dostupné na Vokabulari webovém (StCTB 2006-2022;
Stf¢TB 2006-2022). Pro jazyk v obdobi stirednéceském jsme vyuzili
rovnéz Lexikalni databdzi humanistické a barokni cestiny (Nejedly et
al. 2012-), ktera podava prehled o ceské slovni zasobé mezi lety 1500
az 1780. Tato databaze je velmi podstatna pro doplnéni dokladd, ne-
bot Strednéleska textova banka obsahuje mensi objem text nez ban-
ka staroceska (pocet tokend je ve Staroceské textové bance priblizné
Sestkrat vétsi nez ve Strednéceské textové bance).

V elektronickych zdrojich jsme vyhledavali pomoci dotazli obsahu-
jicich regularni vyrazy. Dotazy byly vytvoreny tak, aby postihovaly
veskeré systémové mozné formy posesivnich adjektiv, a to jak jmen-
né, tak slozené. Zaroven bylo v dotazech nutné zohlednit hlaskové
zmény, které mohly probéhnout pfedevsim u tvart slozené deklinace
(napft. tvary gen. sg. m. matc¢iného/matcinyho; dat. sg. m. matcinému/
/matcingmu; pripadné gen. pl. matéinych/matcinejch; dat. pl. mat-
¢ingym/matcinejm atd.). Ackoliv s posesivnimi adjektivy typu matcin
geneticky Uzce souvisi toponyma jako Hodonin, Kojetin, Miletin, Zli-
¢in, do excerpce prozatim zahrnuta nebyla. Zde uvadime dotazy, jez
byly vyuzity pro excerpci posesivnich adjektiv:

° ".*in",

e " *in[aoiyué]",

e "*inem",

e "*in[aéiya]",

. ll.*inejll’

e "*inou",

e "*in(ého|yho|ému|ymu|ych|ym|ymi|¥yma|ejch|ejm|ejma)"

Pomoci téchto dotazli vSak nebylo mozné vyhledavat v Lexikalni
databazi humanistické a barokni ¢estiny, nebot jsou zde hesla uvede-
na v zakladnich tvarech (tj. nom. sg. m.) a zaroven tato databaze vy-
uziva odlisné regularni vyrazy nez dvé vyse zminéné textové banky.
V této databazi jsme tedy vyhledavani provedli prostrednictvim
dotazl typu: ?*in a ?*iny.
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Excerpované doklady bylo posléze nutné ruc¢né korigovat a odstra-
nit véechny vyskyty, které neodpovidaly tvartim posesivnich adjektiv
(napft. dotazu ".*in" odpovidaji taktéz vysledky Augustin ¢i hospodin,
dotazem ".*ina" lze nalézt rovnéz vysledky pricina, hodina, tretina
a mnohé dalsi).

Po odfiltrovani vSech nadbytecnych poloZzek jsme databaze pose-
sivnich adjektiv nasledné doplnili doklady z tisténych zdrojt, zejmé-
na pak z historickych mluvnic: ze vSech dilt Historické mluvnice ja-
zyka Ceského Jana Gebauera, dale z Historické mluvnice cCeské (dily
Tvaroslovi od Vaclava Vazného a Skladba od FrantiSka Travnicka)
a z Cviclebnice staroceského tvaroslovi Jaroslava Poradka (Gebauer
1929; 1960; 1963; Vazny 1964; Travnicek 1962; Pordk 1977). Posledni
dopliiovani databazi posesivnich adjektiv probéhlo v inoru 2023 pri
dokoncovani tohoto ¢lanku, jazykovy material tedy zahrnuje rovnéz
nejnovéjsi doklady z Lexikalni databaze humanistické a barokni Cesti-
ny, kterd v prosinci 2022 zpristupnila svou elektronickou ¢ast.

Takto ziskany material jsme roztridili do prehlednych tabulkovych
soubordl pro usnadnéni dal$i analyzy a interpretace a jednotlivé do-
klady jsme prifadili k padovym formam. Zde uvadime ukazky hesel
Rebeka a chiiva z databazi st¢. a sti*¢. posesivnich adjektiv typu matcin:

Substanti- Posesivni Padova

vum adjektivum forma Doklad Pramen
Rebeka Rebedin nom. sg. m. jest bvljatr jejieho otcé, syn Bibl Ol Gn
Rebecin 29,12
prisel Jakub, syn Rebecin Bibl O1 Gn
29,13
by bratr byl otce jejie a syn BiblKladr
Rebecin Gn 29,12
A kdyzto jeho byl Isak pus-
til, an §ed a pr’1se1 do MeZ(')- BiblOl Gn
dat. sg. m. | potamie syrské k Labanovi, 28
synu Batuelovu, k bratru »
Rebecinu, své matere.
nom. se. Téhoz ¢asu umtéla jest Del- | BiblOl Gn
- s8- L. bora, péstiina Rebecina. 35,8
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Téhoz ¢asu umtela jest Del- BiblKladr

bora, péstina Rebecina Gn 35,8
akuz. s f Jenzto obé biechu urazily BiblKladr
-8 L. mysl Izakovu a Rebecinu Gn 26,35

Tabulka 1: Ukazka hesla z databaze staroceskych posesivnich adjektiv

Substanti- P(.)SGS.IVI’II Doklad
vum adjektivum
. . Jestli mi€ko huste, tehdy MetlinLék
chtiva chtivin nom. sg. f. | strava chilvina lehka byti N=r
ma. >
Jestli tOh? Potre})}, mas | RosslinZahr
akuz. sg. f. | hlavu chilvinu prislusnymi Kar
1ékarstvimi pocistiti 3
jako dvou neb triletd déti,
kdyz se mluviti uci, materi- | KonstDuse
nou neb chuvinou fe¢ ihned 75
pochyti
Jef’th rpleko chuvm? tekuté MetlinLék
nom. sg. n. | a ridké, tehdy nema pra-
. N5v
covati
M¢éj také pilnost, aby mléko | RosslinZahr
chitvino dobré bylo. I6r
Spomahaj Jl}‘n taktoo:_spuo— RosslinZahr
sob, aby mléko chilvino ISy
dobré bylo
Nfest9y1ce dc?tem.v L{stech MetLinLék
gen. sg. n. | byvaji od zlého silného
. o . P2r/P2v
mléka chitviného.
Prihazi se také détem, ze
mnoho nestov1c’ek 'r}a Ja%y— RosslinZahr
ku a v ustech mivaji, coz od HSY
prikrosti mléka chitvingho
prichazi.
chcit pomoc uc1r}1t1 apfi AlbinBaj
akuz. sg. n. | tobé postati a misto chilvi-
. s. 77
no zastati
nom. pl. zﬂa{;?é{ Eetiprsg dclléusﬁgi (t)l;ge RosslinZahr
m./f. p yt, p G7r

veliké, a ne velmi tvrdé.

Tabulka 2: Ukéazka hesla z databaze strednéceskych posesivnich adjektiv
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Pt excerpci z pramenti ze 14. a 15. stoleti se nelze zcela spolehnout
na znaceni kvantity vokald, které je ve staroCeskych textech velmi
nedtsledné, prip. neni kvantita oznacovana viibec. U textli z obdo-
bi stredni Cestiny je jiz do jisté miry znaceni kvantity spolehlivéjsi,
presto je nutné posuzovat kazdy doklad zvlast. Je to problematické
zejména u nékterych forem feminin v singularu a forem pluralovych,
u nichz nelze zcela jisté rozhodnout, zda se jedna o tvar jmenny ¢i
slozeny. Nejisté jsou tvary nominativu, genitivu a akuzativu sin-
gularu feminin (genitiv po Gzeni é — i, akuzativ pred diftongizaci
U — ou), dale nominativ a akuzativ pluralu. Bylo-li to mozné, doklady
jsme provérovali pfimo v digitalizovanych rukopisech. U tvari sta-
roCeskych predpokladadme analogicky k maskuliniim a neutrim tvary
jmenné, nebot u nich je sloZeny tvar doloZen pouze v ojedinélych pii-
padech. Je-li doloZena forma spornd, oznacujeme ji v tabulce hvéz-
dickou a dany doklad komentujeme.

DATABAZE POSESIVNICH ADJEKTIV

Jazykovy material z obdobi staré ceStiny obsahuje celkem 106 sub-
stantiv, u nichZ je doloZen alespon jeden tvar posesivniho adjektiva
typu matcin (at jiz ve jmenné, ¢i ve slozené forme). JestliZze v soucasné
cestiné se prostrednictvim privlastriovaciho sufixu -in tvori posesivni
adjektiva od femininnich substantivnich zaklad® (srov. Cvréek 2010,
203; Karlik, Nekula, Rusinova a Grepl 2012, 165-166; Petr et al. 1986,
77), ve staré Cestiné (a uz ve staroslovénstiné) se priponou -in tvorilo
predevsim od a-kment a ja-kment bez ohledu na rod, a proto se v nasi
databazi vyskytuje rovnéz 32 substantiv muzského rodu. Dvé z téch-
to maskulinnich substantiv, Juda a Leva, patii mezi pét nejproduktiv-
néjsich podstatnych jmen, od nichz lze utvorit posesivni adjektivum
(predevsim diky castému biblickému spojeni Judino pokolenie BiblOl
2Par 23,2, z pokolenie Judina ibid., jsa popem z pokolenie Levina BiblOl
Est 11,1, atd.). U téchto i dalsich maskulin (celkem 8) vSak mame dolo-
Zena také posesivni adjektiva se sufixem -6v (napt. z margrabina domu
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Griz 158b, ale od rady markrabovy CestJar 45; zatiem Strachkvas bratr
Boleslavév vévodin [...] z Rézna sé jest vréatil PulkR 31a, ale otec OldFi-
choév vévodov PulkR 43b; dale napt. hlas Judév BiblOl1 Dt 33,7, pokolenie
Judovo ZaltWittb 77, 68).

V nékterych pripadech je konkurence sufixd -in a -6v zachycena
v ramci jedné pamatky (kromé jiz zmiriovanych adjektiv vévodin
a vévodov také napt. Mutinin a Mutindv: a s tiem bez pomeskanie Vr-
Sovcané byli zjimani, to jest Umyslav, Domaslav a dva syny Mutinina
a také jeden jménem Nejsa Celedin Mutinév [...] byl jest tat PulkLit
52v). Zejména u cetné dolozenych posesivnich adjektiv judin a Ju-
doév 1ze pak zaznamenat priklon k sufixu -6v v mladsich pamatkach
Z 15. stoleti.

Pét nejproduktivné€jsich substantiv, u nichZ jsme nalezli nejveétsi
mnozstvi dokladd, predstavuji podstatna jména juda, mati (pozdéji
téZz maté, mat, mdter), Leva, Marie a Eva. Souvisi to zfejmé s jejich
Cetnosti v zastoupenych textech, substantivum mati pak patti do cen-
tra slovni zasoby viibec.

Posesivni adjektiva se tvori zejména od substantiv muzského a zen-
ského rodu v singularu, ktera oznacuji konkrétniho ,zivého* jedince
(predevsim osoby, méné Casto také zvirata). Ve staré cestiné se vSak
vzacné objevuji posesivni adjektiva od substantiv oznacujicich ,ne-
zivé“ &i ,nezivotné“ substance (Gebauer uvadi napft. k opraveni ohné
oltarova ComestK 72b; na pole Damaskovo BiblOl Jdt 2,17; Gebauer
1929, 159). V ramci naseho souboru dokladl se vyskytuji tyto ,,nezi-
votné“ substantivni zaklady rovné€z vyjimecné: substantivum karkule
(svata cepice, karkulina maté DivVit C, 7) a Konstantinopol (a poslal
Fabidnovi, konstantinopolinu biskupu, osm epistol MartKronT 71r®).
Sporadicky jsme dolozili také posesivni adjektiva od jmen oznacuji-
cich zvirata: holub (Holubin TomekMist 1412 st. 218@¥W), hrdlicé (hlas

3 Vjiném rukopisu: konstantinopolitanskému (MartKronC 52r).

4 Prijmeni Holubin ¢&i Holubin ztejmé podle ptivodné posesivniho adjektiva holubin. Sub-
stantivum holub patfilo ptivodné mezi i-kmeny, proto vedle tvaru holubdv existoval rovnéz
tvar holubin.
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hrdlic¢in uslysan jest v nasSie zemi BiblOl Ct 2,12®) a oslicé (aby pové-
Sena byla Celist osli¢ina na jeho siji EvVid 45a®)."

Ostatni substantiva, od nichZ mame doloZeno alespori jedno po-
sesivni adjektivum, oznacuji osoby, castéji se pak jednd o propria,
méné cCasto o apelativa. Néktera vlastni jména vznikla proprializaci
jména obecného (napt. Dieté, Kuna, Nohavka, Prasé aj.) a tento pro-
ces je Casto doprovazen zménou rodu (napt. kuna /f./ — Kuna /m./,
prasé /n./ — Prasé /m./, dieté /n./ — Dieté /m./).

V ramci databaze starocCeskych posesivnich adjektiv se vyskytlo
celkem 75 propridlnich a 31 apelativnich substantivnich zakladi.
Hvézdickou oznacujeme tvary rekonstruované podle excerpovaného
posesivniho adjektiva.

Propria (75): Adlicka, Alzbéta, Andla, Anezka, Anicka, Anna, *Ar-
buza, Bala, Bela (Béla), Blanci (Blanka), Borata, Casta (Césta), Die-
té, Dobesé, Dobra, Elena, Erodiana, Eva, Evka, Helena, Herodiada,
Hnéva, Hosta, *Hruza, Chvalka, Jana, Jesse, Jécha, Jezabel, Jonata(s),
Juda, Judit, Juta (Jita), Jutka (Jitka), Konstantinopol, Kuna, Kunka,
*Kupida,”® Leo, Leva, Lubusé (Libusé), Machred (Matred), Magdale-
na (Majdalena, Mandalena), Manda, Manka, Maré (Mara), Margeta
(Margreta), Marijé (Marija, Maria), Markleta, Maruska, Masa, Mas-
ka, Mutina, Naara, Nelepa, Néta, Nohavka, Ofka, *OnSila, Oza (Uza),
Perchta, Prasé, Pravhilta, Rachel, Rebeka, Regina, Resa, Sara, Saraia,
Sazema, Sezema, Svatava, Vlasta, Zelfa, Zuzana.

5 Ct2,12: hlas hrdlici slysan jest v zemi nasie (BiblPad, BiblMlyn), hlas hrdlicky (BiblPraz).
6 Mt 18,6: zZrnov osli¢i (BiblDrazd, EvBenes, BiblLit, BiblPad, BiblPraz), osli¢i ka-

men (BiblOl).

7 Dolozeno mame taktéz posesivni adjektivum od substantiva prasé, ovSem v tomto
pripadé doslo proprializaci ke zméné (vyprazdnéni) piivodniho vyznamu, jedna se o jméno
osobni: Prasé (Byethe, relicte Prassyetyne, SvobodaExc 1404).

8 Substantivum *Kupida: Chram Kupidin réZemi a rézhami ozdobujes AlexPov 66r, diive
v textu je Kupidmu bohyni milujes, neb jest byla smilnice (ibid.). Tvar Kupidma se v$ak jevi
jako pisarsky omyl. Substantivum lze rovnéz interpretovat jako proprium Kupido, které
bylo v latiné téz Zenského rodu.
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Apelativa (31): abatysé, baba, bratrec,® Celed’, dcera, dévecka, dév-
ka (dievka), dojka, holub, hrdlicé, hrabie, junosé, karkule, knéZna,
kniezé, lankrabie, markrabie, mati, nevésta, oslicé, panna, pernarka,
purkrabie, roba, sestra, starosta, tetka, vdova, vévoda, Zena, Zidovka.

Databaze privlastrniovacich adjektiv z obdobi stfednéceského ob-
sahuje celkem 82 substantiv, od nichz jsme dolozili alespori jednu
formu posesivniho adjektiva typu matcin. Na rozdil od databaze sta-
roc¢eské, kterd obsahovala 32 maskulinnich substantivnich zaklada
z celkovych 106, soupis substantiv (a od nich utvotenych privlastrio-
vacich adjektiv) z obdobi stfedni ceStiny obsahuje pouze 1 podstatné
jméno muzského rodu, a to Leva.(®

Mezi nejproduktivnéjsi substantiva, od nichZ jsme dolozili posesiv-
ni adjektivum, patfi substantiva mati (maté, mater’), vasnost a chtiva.
Ostatni produktivnéjsi substantiva maji priblizné stejny pocet dokla-
du (celkem C¢tyri az Sest), napf. Anna, Eva, vdova, Zidovka aj. V da-
tabazi posesivnich adjektiv se vyskytuji predevsim substantivni za-
klady, které oznacuji osoby (jména vlastni i obecnd), vyjimecné jsme
dolozili posesivni adjektivum od substantiva oznacujiciho zvife (mys:
i slyse kocour slova mysina, poznal, Ze by vérnd byla jemu Konac¢Prav
N3b; Selma: protoz v tom vézeni mistr Jan Hus [...] radéji volil umri-
ti nezli knézZstva Selmina ohyzdnosti a mrzkosti bez zdkontiv chvaliti
BrezKron 202v), pfipadné jinou personifikovanou substanci (duse: ten
ma téZz psano, komu se dusin dil ma dostati JgSlov; milost: j4 sem mu
pravila, aby ji nedélal, Ze mu dam V[asi] M[ilos]tinu prizi PacKor 5).

Podobné jako v databazi starocCeskych posesivnich adjektiv také
zde prevazuji doklady utvorené od proprii nad apelativy. Néktera
propria maji opét svij ptivod v apelativech, a vznikla tedy jejich pro-
prializaci (napt. Bednérka, *Brada, Konvarka, KuZelka, Stétinka aj.).

9 Pech a Domin Pech prodal a vzdal lan svéj [...] Dominovi, bratercinu zeti ArchTab 83v.

10 Maly pocet osobnich jmen bylo nutné rekonstruovat podle tvaru posesivniho adjek-
tiva, a neni tedy zcela jisté, zda se skute¢né jednd o feminina (*Barthonka, *Brada, *Diva,
*Mrakota, *Sramka).
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Celkem jsme dolozili 55 propridlnich a 27 apelativnich substantiv-
nich zakladu:

Propria (55): Alzbéta, Anna, Bartacka, *Barthonka, Bedndrka,
*Brada, Brejda, BroZka, *Diva, Dorota, Drahomira, DuSka, Eliska, Eva,
*Evina (z Eva), Hnatka, Humerka (z Humerova), Izida (Izidis), Iza-
bela, Jitka, Jita, Kaca, Katerina, Kazimaska, Klara, Klarka, Konvarka,
Kordulka, Kristynka, Kunka, KuZelka, Léda, Leva, Libuse, Lida, Lucie,
Majdaléna, Makuse, Mandelice, Mandelena, Markéta, Marta, Maruse,
*Mrakota, Nikola, Pefinka, Regina, Ryfka, Séra, Sibylla, *Sramka,™
Stétinka, Venus$e, Zuzana, Zofka.

Apelativa (27): abatysSe, bdba, dcera, dévce, duSe, hrabénka, cho-
vacka, chiiva, knézna, markrabé (f.), matka, mati, milost, mys, nevés-
ta, nevéstka, panenka, pani, panna, sedlarka, sestra, Selma, Slojirka,
teta, vasnost, vdova, Zidovka.

MORFOLOGICKO-SYNTAKTICKE UPLATNENT{

TVARY DOLOZENE V OBDOB{ STARE CESTINY

Prehled tvard doloZzenych u staroCeskych posesivnich adjektiv typu
matcin uvadime v tabulkdch 3 a 4. Na prvnim misté (v singularu)
uvadime formu jmennou, za lomitkem, je-li doloZena, formu sloze-
nou. Hvézdickou oznadujeme tvar sporny ¢i odchylujici se od tvaru
pravidelného. K tabulkdm niZe uvadime doplriujici komentar vcetné
vybranych dokladd.

11 Nejspise ze jména Srdmkova. Doklad: Jan, syn muoj, [...] az k Sraméiné vinici jda Tei-
geMist 1/1,386 (1577).
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nom. matcéin-o matcin-a matcin-o
matcéin-a / matéin- " o
gen . matcin-y matcin-a
-ého
matcéin-u, matcin-é* ey .- T
dat. e 2 matcin-é matcin-u, matcin-é*
/ matcéin-ému
ak. (Zlv\.]') matc1vr.1-a matcin-u matcin-o
(neziv.) matcin-o
matcéin-u, matcin-¢& ey . ey
lok. Y 2 matcin-¢€ matcin-u, matcin-¢&
/ matcin-ém
instr. XXX / matéin-ym matéin-a XXX / matéin-ym
(ziv.) matcin-i - o .
nom s o matcin-y matcin-a, matcin-y
(neziv.) matcin-y
gen. matcin-ych matcin-ych matcin-ych
dat. matcin-ym XXX XXX
ak. matcin-y matcin-y XXX
lok. XXX matcin-ych matcin-ych
instr. XXX XXX XXX

Tabulka 3 a 4: Staroceské doloZené tvary posesivnich adjektiv typu matcin

TVARY MASKULIN

Jak je ztejmé z tabulky Cislo 3, z obdobi staré cestiny se nam podarilo
dolozit témér vSechny singuladrové tvary jmenné, které jsou ve vyvoji
adjektivni deklinace ptivodnéjsi, nebot adjektiva se primarné sklorio-
vala jako podstatna jména. Vyjimkou je pouze instrumental singula-
ru, ktery jsme u typu matcin zachytili jiz jen v podobé sloZzené (aby
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pokolenie Kristovo aneb rod Josefem, muzem Marijinym, byl doveden
ZrcSpaskK 14).02

Do singularové deklinace maskulin vSak jiz v obdobi staroceském
vyjimecné pronikaji také tvary slozené i mimo instrumental, v ramci
nasi databaze posesivnich adjektiv jsme vzacné dolozili slozeny tvar
v genitivu (prvé neZ z hiicha otcova a materiného vyjde ZidSprav 213),
dativu (za Augustina Hurt noZier prodal a vzdal dom svdj za 4 sex. gr.
Jankovi, Onsilinému muzi ArchTab 21r) a lokalu (v kolika dnech diete
bude stvoreno v materiném Zivoté LucidT 23a; ¢im jest [dieté] Zivo
v materiném Zzivoté LucidT 23b).

Déale bychom chtéli upozornit na odchylku v dativu singularu
maskulin a neuter, v némzZ jsme vedle pravidelného tvaru matcinu
(napft. Ze Petr, muz jeji, pred nékolika lety otci Margretinu za kram
vénny penieze jest odcetl a zaplatil Prav]ihlA 63v) dolozili rovnéz for-
mu matciné, ktera mé svlij ptivod v lokalu a u niz jde rovnéz o analo-
gii podle dativu zenského rodu (napft. Jira bednar prodal a vzdal dém
svéj za svobodny [...] Pechovi bednari, Mariné bratru ArchTab 56v).(3)

SloZené formy jiz ve staré cestiné€ pronikaji také do forem plura-
lovych, v rdmci nasi excerpce se podatilo dolozit jmenné formy plu-
ralu maskulin pouze v nominativu (tehdy je materini pribuzni dédie
PravSvabC 64v; a Ze sluZebnici knieZ&tini jesté vZdy na silnici lidem
beru ListZikm 66r; a vSickny celedi i bravové zdravi i velbliidové i pe-
niezi mnozi Zeniny TobU Tob 11,18) a v akuzativu (O bystrd povodni,
i dokud bude$ syny Eviny valiti v horké more? StitSvatA 19r; a nad
to syny Judiny i Jeruzalémské chcete sobé podrobiti v robotézé i v ro-
botnicé BiblOl 2Par 28,10; za paniej Of¢iny hriechy PravOpav 2,17;
ta vSecky jiné oslavi, ta mi jisté Vlastiny boje vypravi DalV 1r04¥).

12 Jmenna deklinace je v singularu u posesivnich adjektiv zachovana v uplnosti, v instru-
mentalu se vSak velmi rychle $ifi koncovka sloZené deklinace, pricemz vzacné doloZeny
tvar otcovem je pouhym archaismem (srov. Gebauer 1960, 262; Komarek 2012, 182; Kosek
2014, 84; Vazny 1964, 96).

13V soucasné Cestiné je chybny tvar matciné v dat. sg. m. a n. uzivan bézné (srov. Adam 2005).
14 Jiny rukopis ma na témze misté apelativum vlastinny: ta vSecky jiné oslavi, ta mi jisté
vlastinné boje zpravi DalC 2r.
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Z ostatnich pluralovych tvarti maskulin mame dolozeny pouze sloZe-
né formy genitivu a dativu, tvary lokalu a instrumentalu se prozatim
dolozit nepodarilo.ts

V ramci nasi excerpce jsme nalezli rovnéz ojedinély doklad tvaru
nominativu dudlu maskulin: a s tiem bez pomeskanie Vrsovicané byli
zjimani, to jest Unislav, Domaslav a dva syny Mutinina PulkR 79a.
Vyjimecnost tohoto dokladu svéd¢i o postupném zanikani této tvaro-
slovné kategorie.

TVARY FEMININ
V excerpci privlastiiovacich adjektiv jsme zachytili plné paradigma
singularové deklinace feminin, v niZ jsou zachovany vSechny tvary
jmenné. Instrumental singuldaru feminin ma stejnou koncovku pro
tvar sloZeny i pro tvar jmenny, analogicky k tvarim maskulin v§ak
lze tvary jmenné predpokladat pouze v nejstarsich pamatkach (knie-
Zetinu re¢i MajCarA 152; Mikulds Mytsky i s materinu voli prodal
a vzdal dém svéj u Liizé AmbroZovi Mytskému ArchTab 25r; pul étvrti
mezi Nétinu a Pavlovi SvédBydZ 438 aj.).

Z femininnich forem plurdlovych jsme dolozili pouze nominativ
a akuzativ, jejichZ forma je jmenna (totot jsti Celedi Leviny: Celed Jobni,
Celed Ebroni, celed Meoli [...] BiblOl Nu 26,58; k tobé volamy, vypove-
dény déti Eviny, k tobé vzdychamy, lkajice a placice [...] ModIMil 143r;
ani st sé nad détmi smilovali a privedli dcery vdoviny BiblOl Bar 4,16),
a dale genitiv a lokal, jejichz tvary jsou jiz ve staré Cestiné pouze sloZe-
né (i prisedse vévody z cCeledi Levinych k Eleazaru BiblOl Jos 21,1; kdyz
od materinych prsi ostavena, starosty ji do chrdmu privedly ZrcSpasK
11; protoZ oplat se jim asa v svych détech neb vnucatech; aneb v jinich
détech otcovych neb materingch StitKlem 51r; a ¢islo jich popséno jest

15 Neuplné paradigma mtiZe byt zptisobené mensi produktivitou typu matcin proti typu
otcov, uplné€jsi paradigmata tedy budeme znat az po vyzkumu celé oblasti posesivnich
adjektiv.
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v knihach kraldv izrahelskych a v Judinych BiblOl 1Par 9,1). Posesivni
adjektivum v dualu feminin se v ramci nasi excerpce nevyskytlo.

TVARY NEUTER

Jak je patrné z tabulky ¢islo 3, posesivni adjektiva mame v singula-
ru stfedniho rodu doloZena ve vSech padech. Kromé instrumentalu,
v némzZ je jiz v obdobi staré cestiny rozsifena forma slozena (a tak
s materingm povolenim prodavsi vSe, ¢soZ méla, i rozdala chudym
KazDzikSct 173v; i kraloval jest Jozaphat nad pokolenim Judinym Bibl-
Ol 2Par 20,31; Pesek Oparsky a Jirda, zet Kuncin, s privolenim Kun-
¢ingym prodali méstisté ArchTab 33v), se jedna pouze o tvary jmen-
né. U tvard neuter jsme (podobné jako u maskulin) dolozili odchylku
v dativu singularu, ktera ma svij pavod v lokalu (ten udéla [mésto]
Achilath i navréti je k drzéni Judiné BiblOl 2Par 26,2).

V plurdlu neuter pak mame posesivni adjektiva s jistotou dolozena
v nominativu, genitivu a lokalu. V nominativu pluralu neuter jsme vedle
nalezitého jmenného tvaru matcina nalezli také odchylku, v niZ je uzito
tvaru s koncovkou -y, tedy tvar matciny (napi. mésta Judiny ZaltPod
68, 36, vedle dokladu mésta Judina civitates Judae ZaltWittb 68, 36).
Ackoliv je tato odchylka ojedinéla, naznacuje tendenci ke ztraté rodo-
vych rozdild, nebot se takto vyrovnavaji nominativni pluralové tvary
maskulin nezivotnych, feminin a neuter, a to v bézné mluvé dodnes.

V genitivu a lokalu plurdlu se pak vyskytuji pouze tvary slozené
(a otvedl jest ote vséch mést Judinych oltaré jesitné i kraloval jest
u pokoji BiblOl 2Par 14,5; aby ucili lid v méstech Judinych BiblOl1
2Par 17,7). Posesivni adjektivum dudlu neuter jsme v ramci excerpce
nezaznamenali.

TVARY DOLOZENE V OBDOBI STREDNI CESTINY
V nasledujicich tabulkdch uvadime tvary posesivnich adjektiv typu
matcin z obdobi stfedni Cestiny, jez se nam podatilo dolozit. Oproti

vvvvvv
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zejména v singularu, nebot zde pronikaji sloZzené tvary témér do vSech
padovych forem. V jednotlivych tvarech se také projevuji hlaskové
zmény, a to predevsim diftongizace y — ej (matcingym — matcinejm),

1 — ou (matcinti — matcinou) a Gzeni é — i (matciného — matcingho).
Hvézdickou oznacujeme formy sporné, které nize komentujeme.

singular
f.
nom. matcin-0 / matcin-y matcin-a / matcin-a* matcéin-o / XXX
en matcin-a / matéin-y / matéin-é matcin-a /
gen. matcin-ého, -yho (matcin-é*) matcéin-ého
dat. matéin-u / {natcm-e- matcin-€ / matcin-y XXX / matéin-ému
mu, -ymu
(ziv.) XXX /
ak. ma}t_cm—eho,w—yho matcin-u / matcin-ou matcéin-o / XXX
(neZziv.) matcin-o /
XXX
Tl matcin-¢ / mat&in-& / mat&in-é Jxx/
matcin-ém, -ym matéin-ém, -ym
instr. matcéin-ym, -ejm matcéin-d, matéin-ou matcin-ym
(ziv). XXX / XXX v
nom. (nez.) matéin-y / XXX matcin-y / XXX XXX
o matcin-ych
o -ych . L) XXX
gen matcin-ye matcin-ejch
dat. XXX matéin-ym matcin-ym
ak. matcin-y / XXX matcin-y / XXX matcin-a / XXX
lok. matcin-ych matcin-ych XXX
instr. matcéin-ymi, -ejmi matcéin-ymi XXX

Tabulka 5 a 6: Strednéceské doloZzené tvary posesivnich adjektiv typu matcin
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Postupny ustup kategorie dualu je zretelny jiz v obdobi staroces-
kém (nalezli jsme pouze jeden vzacny doklad). Tuto tendenci potvr-
zuje také to, Ze se ndm nepodarilo dolozit ani jediny dudlovy tvar
z obdobi stfedni Cestiny, nebot v 16. stoleti je zanik kategorie dudlu
dokonan.

TVARY MASKULIN
Jak je patrné z tabulky ¢islo 5, v obdobi stiedni cestiny do singu-
larového paradigmatu posesivnich adjektiv typu matcin pronikaji
sloZené tvary mnohem vice nez v obdobi staroceském. Vedle pravi-
delného slozeného tvaru v instrumentalu singuldru maskulin jsme
dolozili slozeny tvar v kazdém padé (chybi pouze akuzativ maskulin
nezivotnych). Jmenny tvar se naopak nepodatilo dolozit v akuzativu
singuldru maskulin Zivotnych.t®

V nominativu singularu tak vedle sebe stoji tvary matcin a matciny
(Eilenspigel r'ekl: ,,Chci, jat jsem pisar abatys$in [...]“ Enspigl 35v; muz
Dorotin ArchC 26, 259; otec Adama a Evin ArchC 26, 288; Davidovi,
Eving Jandit 58; paniny pacholek TrestDbrs, 1605), v genitivu singu-
laru maskulin tvary matc¢ina a matciného, pripadné matcingho (od
Viktoryna, manzela Alzbétina ArchC 26, 270; co se pak statku bébiné-
ho dotyce TeigeMist 2, 592; ndpad statku Kristynciného jim nezhyne
ArchC 28, 619; z pohfbu Libusingho Beck. 1, 220, aj.). V dativu jsme
dolozili tvary matcinu i matcinému, matc¢ingmu (pakli by mozné bylo,
[...] aby [...] hlavi¢ka jeho proti hi‘betu materinu doliv k priichodu
RosslinZahr B7r; [Cichnarova odkazuje] robenci vnuku svému, Luci-
jinému synu, dveé kopé ListarPlz 2, 426; i se Kvarin devc¢inymu pro-
spéchu diviti [...] zacal FrozObr 99). V lokdlu mame doloZeny tvary
matciné (stoji-li to mrtvé dité v Zivoté materiné hlavou ku porodu [...]
RosslinZahr Giv) i matc¢iném, matcingm (mléadenec: ,V kolika dnech
stvoreno bude dité v materingm Zzivoté?“ Lucid 40r).

16 Divodem muiZe byt opét nedostateéné mnozstvi prament z obdobi stfedni ¢estiny.
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V akuzativu singularu jsme dolozili jmenny tvar pouze u tvaru ne-
Zivotného (zdpis &isti babin ArchC 26, 72; za statek nékdy Klarcin
ArchC 26, 224), u Zivotného mame naopak doloZen pouze tvar sloZeny
(rychtéare Vasnostiného [...] k sobé sem povolal SkvorKor 245). TaktéZ
v instrumentalu singularu jsme dolozili pouze slozeny tvar, to vSak
odpovida i nasim dokladiim z obdobi staré Cestiny (Ze nad statkem
otcovym, ale ne Humer&ingm [...] aby porucnice byla ArchC 28, 644;
pod Perinéinejm rybnikem KolCC 54b).07

Z pluralovych tvart maskulin mame doloZen pouze jmenny tvar
v nominativu (zdpisové a jeji vlastni pani Katerininy listové ArchC
28, 602) a akuzativu (smrt naporad déavita / vSecky syny Eviny Kom-
KancTisk 392), dale pak slozené tvary v genitivu (Kojky své prsiiv
[...] pozivati nechtéla. Materinych pak, a sice jinych poctiviych Zen,
rdda pozivala PasSur 307a), lokdlu ([mladi vici], kteri kdyZ nemaji
v materinych ceckach co ssati, tedy ji je hryzou LomnLak 200; na Vas-
nostinych Gruntech jest [hospoda svatoivanska] BridBas 29) a instru-
mentalu (a od té smlivy, ktertiZ mam s uradem a s porucniky Evinymi
ArchC 26, 358).

TVARY FEMININ

V excerpci posesivnich adjektiv z obdobi stredni ceStiny se ndm po-
darilo nejuplnéji zachytit paradigma tvart femininnich (v jednotném
i mnozném c¢isle). V singularu jsme dolozili vSechny padové formy,
a to jak jejich varianty jmenné, tak slozené (doklady uvadime nize).
Za nejisty sloZeny tvar vSak povazujeme nominativ singularu, ne-
bot doklad Hrabénc¢ind hanba Jenov Bsr nelze kvidli nejistému zna-
¢eni kvantity povazovat za spolehlivy. Neobvyklym tvarem, ktery
se v ramci nasi excerpce vyskytl, je také tvar matciné v genitivu

17 Opét vSak zdliraznujeme, ze timto nechceme fici, Ze by tento tvar v obdobi stredni
Cestiny neexistoval, pouze jsme jej zatim na zakladé nasi excerpce nedolozili.
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singularu feminin vedle pravidelnych tvart matciny a matciné (bez
vuole jeji Markytiné toho méniti nemohl ArchC 26, 22).0®

Z tvart pluralovych jsme zaznamenali jmenné formy v nominati-
vu (a napsano na krabici, Ze jsou [lZice] Anniny TeigeMist I, 1, 328)
a akuzativu (oni vZdy ukazovali na sirotky Jana StreleCkovic a déti
Mandeleniny ArchC 28, 563), v ostatnich padovych forméach pak tva-
ry slozené.

Pro vétsi prehlednost uvadime reprezentativni doklady tvart Zen-
ského rodu zde:

Nom. sg. f. tehdy strava chiivina lehkd byti ma MetlinLék N5r; ona
matka Klarina k sobé pfijala ArchC 28, 574; a liiku, kterdZ slove Le-
vina DeskyMorOl 2, 198; Lazeri ta jest jisté jezérko, [...] se pod dnes
Libusina lazert neb koupadlo jmenuje MinydePodébrady 35v; Hrabén-
¢ind hanba Jenov Bsr.

Gen. sg. f. ddno jemu z [...] roli Mandeli¢iny z Sloupna 2 [jitie]
ArchC 17, 528; Ze jest toho uciniti nemohl bez vuole materiny ArchC
26, 454; nebo plod v Zivoté matky z najuslechtilejsi ¢astky krve ma-
teriny krmi se MetlinLék N4r; jeden z nich [synii Herodesovych] Ze
se zbrojné stroji ku pomsté materiné smrti FlavZid 26a; jesté jeden té
[...] Vasimilostiné zmuZilosrdnatosti priklad BerlPost c1a.

Dat. sg. f. pani Jit¢iné dceri [davé Safrénkova] jeden pések striebr-
ny pozlaceny na cervené tkanici ListarPlz 2, 449; Kaci, Lidiné dceri,
s postel Satuov [d4dvam] TeigeMist I, 1, 344; zviasté k Zidov¢&iné bréané
CestKabD I1v; neb md povinnost byla to uciniti, kterdZ mnohd jest
k osobé paniny AktaMor 2, 273.

Akuz. sg. f. Eufraxia vzavs$i huol Abatysinu fekla mu [d'dblovi]
HrubyOtc 221; Bene$ Mirek obvinil Reginu Bartaé&inu ArchC 26, 432;
tuto znéti jest chytrost Brejdinu ArchC 28, 711; jestli toho pottebi,
mas hlavu chitvinu prislusnymi lékarstvimi pocistiti RosslinZahr K3r;

18 Mize se vSak jednat o chybu v rukopisu (resp. tisku) nebo o chybu prepisu (pravdépo-
dobné ma byt Markytiné?).
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jako dvou neb trileta deéti, kdyz se mluviti uci, materinou neb chuvinou
re¢ ihned pochyti KonstDuSe 75.

Lok. sg. f. Jirik Senkyf, syn nékdy Hrona ve vsi Jiting ArchC 26, 379;
a zacnéme nejprve o lazni Libusiné MinydePodébrady 35v; a zviasté
v té v Zidov¢ing ulici a v tom stavném mésté i jinde, kdeZ sem byt Cest-
KabD H3r; mistr Jeronym zase odvolal, co na Selminé stolici z baz-
né smrti oblibovati pocal BfezKron 205v; pri prileZitosti vasnostiné
ZerKat 270.

Instr. sg. f. louka podlé potoku za likou Hnat¢inou ArchC 26, 40;
s jich Je$kovt a Kunéint $kodu ArchC 18, 378.

Nom. pl. f. Venusiny préce: prirozeni rozmnoZuji a Venu$ingm pra-
cem napomahaji MattHerbH4j 81b; déti synovy neb dcefiny ArchC 20,
517/67.

Gen. pl. f. devét lZic stribrnych s toenymi drZadly, téZ napsdno Ani-
nejch devét TeigeMist I, 1, 328.

Dat. pl. f. VenusSiny préce: pfirozeni rozmnoZuji a Venu$ingm pracem
napomahaji MattHerbH4&j 81b; dcerdam jejim Zof&inym ArchC 28, 147.

Akuz. pl. f. oni vZdy ukazovali na sirotky Jana Streleckovic a déti
Mandeleniny ArchC 28, 563.

Lok. pl. f. pri bratrich neb sestrach otcovijch neb materinijch ArchC
20, 517/68.

Instr. pl. f. truhlice bil4, prosta s cefinymi vécmi TeigeMist I, 188.

TVARY NEUTER

Nejméné doloZeny mame tvary posesivnich adjektiv v rodé stted-
nim. V singularu jsme dolozili jmenné tvary v nominativu (pékny
a liby sice jest to pokoleni Evino WaldtKaz 231; jestli mléko chiivi-
no tekuté a ridké, tehdy nemd pracovati MetlinLék N5v), genitivu
(protoz [...] Jan Hus [...] radéji volil umriti nezli knéZstva Selmina
ohyzdnosti a mrzkosti bez zakoniiv chvaliti BfezKron 202v) a aku-
zativu (chcit pomoc udiniti a pri tobé postati a misto chiivino zastati
AlbinBaj s. 77).
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Tvary sloZené mame dolozeny v genitivu (aZ do pole Broz¢iného
ArchC 26, 40; nestovice détem v ustech byvaji od zlého silného mléka
chitviného MetlinLék P2r/P2v; psani vasnostiného ZerKat 58), dativu
(tak jiz k tomu prislo proroctvi Sibyllinému RvacMas 71b), lokalu (Ze
velmi na zdravi Vasnostiném nadostate¢na byti racite ZerKor 2, 598)
a instrumentalu (tehdy s mlékem materinym davej jemu piti Rosslin-
Zprava F4r).

Z tvarl pluralovych se podarilo dolozit pouze sloZeny tvar v dati-
vu (kteréz bude-li pachole, budet tvar jeho k bedrom materingym Ko-
nacPrav B5a) a jmenny tvar v akuzativu (néktera jeji Annina prie-
sttipenti [...] obtéZoval sobé TeigeMist 1, 1, 299; a i hned ta blazniva
panna, vzpomenuvsi na slova materina, r'ekla [...] AlbinBaj s. 49).

SYNTAKTICKE UPLATNENI POSESIVNICH ADJEKTIV
Adjektiva se ptivodné skloriovala podle deklinace jmenné a mohla
se vyskytovat v privlastku, v dopliku ¢i jako soucast prisudku. Za-
timco u tzv. adjektiv vlastnich (typ mlad) se syntaktické uplatnéni
jmennych tvard jiz v obdobi staré ¢estiny omezovalo témér vyhradné
na postaveni v prisudku a doplriku (vyjimkou jsou pouze ustalena ¢i
frazeologicka spojeni, napt. velika noc, svat vecer, do siidna dne atp.;
Gebauer 1960, 276-279), u adjektiv posesivnich prevazovalo posta-
veni v privlastku.

Také v ramci naseho vyzkumu posesivnich adjektiv pfevazuje je-
jich uziti v privlastku, a to jak v obdobi cestiny staré, tak cestiny
stfedni. Z obdobi staré cestiny mame doloZeno 12 tvarl posesivnich
adjektiv ve funkci predikativni ku 585 dokladiim ve funkci atributivni,
z obdobi stredni CeStiny jsme doloZzili pouze 3 posesivni adjektiva
v predikativni funkci ku 206 privlastkim. Doklady posesivnich ad-
jektiv ve funkci predikativni, tedy v pozici prisudku ¢i dopliiku, jsou
tudiz velmi vzacné (napt. sté. jenz jest byl Jesin, jenz jest byl Zoro-
babelév BiblOl L 3,27; jenz jest byl Judin BiblOl L 3,26; jenZ jest byl
Levin BiblOl L 3,24; nevéstin poklad jest PravSasA 58b; jenZ jest byl
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Johanuov, jenz jest Resin BiblDrazd’ Lc 3,27; stiC. a napsano na kra-
bici, Ze jsou [lZice] Anniny TeigeMist I, 1, 328; a luku, kterdaZ slove
Levina, [...], ve dcky vkladam DeskyMorOl 2, 198, 1516).

ZAVER A DISKUSE
Cilem tohoto prispévku bylo predstaveni vyzkumu, ktery se zabyval
posesivnimi adjektivy tvorenymi privlastiiovacim sufixem -in, tedy
dil¢im typem matcin. Databaze jazykového materidlu obsahuje po-
sesivni adjektiva odvozend od 106 substantivnich zaklad® z obdobi
staré CeStiny a od 82 zakladl z obdobi cestiny stredni. Ackoliv se
posesivni adjektiva typu matcin v novodobé cestiné tvori predevsim
od substantiv Zenského rodu, ve staré cestiné rozhodovala o druhu
pripony prisluSnost ke kmeni, a v nasem vyzkumu jsme tudiz nalezli
taktéz posesivni adjektiva utvorena od maskulinnich substantivnich
zakladu. Z dolozenych padovych forem stfednéceskych je patrna vys-
§i tvarova variabilita a slozené formy se objevuji castéji i v padech,
ve kterych jsou ve staré cesStiné pouze vyjimkou (predevsim tvary
singularu kromé instrumentalu). V rdmci naseho vyzkumu pak pre-
vlada uziti posesivnich adjektiv v atributivni funkci, ve funkci pre-
dikativni se vyskytuji pouze vyjimecné (sté. 585 : 12; sti*¢. 206 : 3).

Ponévadz se ndm nepodarilo dolozit tplna paradigmata v§ech rodd,
musime na tomto misté zdlraznit, Ze k tomu jisté prispivd omezené
mnozstvi dobovych textd, zejména pak z obdobi ¢estiny stiedni. Do-
mnivame se v$ak, Ze po dokonceni databazi posesivnich adjektiv vy-
razné produktivnéjsiho typu otcév ziskdme komplexnéjsi ndhled na
deklinaci posesivnich adjektiv a jeji vyvoj. Pro zpresiiovani vyzkumu
v této oblasti bude rovnéz nezbytné dopliniovat databaze o nejnovéjsi
jazykova data z elektronickych zdrojd, nebot jejich obsah je pravidel-
né aktualizovan.

Vyzkum budeme dale rozsifovat do oblasti cesStiny novodobé -
v ramci vyzkumu prihlédneme k soucasnému stavu v obecné cestiné
a narecich, sledovat budeme rozdily mezi ceStinou standardni a sub-
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standardni a také kolisani jmennych, sloZenych a ustrnulych tvart
zykového materialu a k zachyceni stavu v naredi vyuzijeme Cesky
jazykovy atlas Jana Balhara et al. a prirucky obsahujici narecni texty
(Balhar et al. 2002; Lamprecht - Michalkova 1976 aj.). Ostatné u né-
kterych nasich dokladt 1ze predpokladat, Ze v textu jde aspoil o pti-
blizny zaznam mluveného projevu, a v nich je vyskyt narecnich tvart
pravdépodobny. Abychom pak dokazali vyvojové tendence v deklina-
ci posesivnich adjektiv popsat co nejpiesnéji, bylo by vhodné jednot-
livé doklady zatadit do uzsich ¢asovych period (rana stara cestina,
Cestina 14. stoleti, ¢esStina doby husitské atd.).

Mgr. Zuzana Malenakova
Katedra bohemistiky
Filozoficka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci
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v ramci projektu IGA_FF_2022_038 ,Bohemistika - od tradice k di-
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ZKRATKY
Zkratky nazvl staroceskych prament a zkratky biblické uzivdme v souladu
s tvodnim dilem Staroceského slovniku (St¢S: Gvodni stati 1968). Zkratky
z obdobi stiedni ¢estiny pouzivame dle zkratek uvedenych ve Strednéceské
textové bance (Str¢TB 2006-2022) a Lexikalni databazi humanistické a ba-
rokni cestiny (Nejedly et al. 2012-).
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RUZNE



INKLUZE V MODERNI LINGVISTICE

Orgonova, Olga, Bohunicka, Alena a Kazharnovich, Maryna.
2023. Socidlna inklizia a pouzivanie jazyka. Bratislava: Univerzita
Komenského.

JINDRISKA SVOBODOVA

Trojice autorek bytostné spjatych s bratislavskym lingvistickym vy-
zkumem Ol'ga Orgornova, Alena Bohunickd a Maryna Kazharnovich ve
své nové vydané monografii Socidlna inkliizia a pouZivanie jazyka®
naznacila smér, kterym se v dobé ,socialniho zac¢lenéni mas“ (blize
»Predslov® zminiované monografie, s. 5) s nejvétsi pravdépodobnosti
budou ubirat dalsi jazykovédna badani. Olga Orgoriova a Alena Bo-
hunickd funkcéné navazaly na drive publikovanou monografii Inte-
rakénd Stylistika, pochazejici z vlastni autorské dilny,® a potvrdily,
Ze dalsi stylisticky a diskurzivné orientovany vyzkum musi nadale
pocitat s participaci neskolenych laiki nejen v roli autortt komunika-
td, ale také jejich amatérskych interpretd.

Autorky vénovaly znacny prostor uvedeni do problematiky a celou
tvodni kapitolu zasvétily otdzkdm inkluzivni spolecnosti ¢i inklu-
zivni jazykovédy nebo tloze verejného uzivani jazyka ve zménéném
komunika¢nim ramci nové socialni reality. Ve struktutfe monografie
tato ¢ast rozhodné neni samotcelnd, nebot autorky zde jednak pro-
vedly fundovany vhled do vyvoje tematického zaméteni lingvistic-
kého vyzkumu od konce minulého stoleti (napt. problém ,jinakosti“

1 Orgorova, Ol'ga, Bohunicka, Alena a Kazharnovich, Maryna. 2023. Socidlna inkltzia
a pouzivanie jazyka. Bratislava: Univerzita Komenského.

2 Orgomnova, Ol'ga a Bohunickd, Alena. 2018. Interakcnd Stylistika. Bratislava: Univerzita
Komenského.
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jako predmét zajmu kritické diskurzivni analyzy nebo tzv. xenolin-
gvistiky), jednak predstavily zasadni prace moderni stylistiky, teorie
textu i analyzy diskurzu predznamenavajici misto moderni lingvisti-
ky v dynamicky se rozvijejicich spolecenskych védach.

Navazujici kapitolu vénovaly inkluzivni lexikografii. Posledni de-
setileti, nazvané zde (viz s. 32) digitalni érou, je dobou, ve které pre-
kotny vyvoj novych technologickych objevi a jejich zac¢lenéni do kaz-
dodenni praxe ,,odbremernuji 'udi nielen od fyzicky, prip. i mentéalne
narocnej [...] prace a vytvaraju priestor na angazovanie sa v novych
aktivitach“ (s. 33). Témito aktivitami pak neziidka byva vyzkum uziti
jazyka neskolenymi uzivateli ¢asto zverejnény na socialnich sitich.
Autorky ukazaly, Ze je tato ,aproximace® odbornikd a laické verej-
nosti nezridka oboustranné prospésna a jejim vysledkem v oblasti
lingvistického vyzkumu mize byt napt. srozumitelnéjsi interpretace
ziskanych dat nebo efektivnéj$i komunikace odbornikd s laiky.

Iustrativni je v tomto smyslu napft. vznik ,,ob¢anskych slovnika¥,
ve kterych se shromazd'uji data od uZivateld a vznikaji tak ,lidové“
soubory tematicky nebo jinak pribuznych vyrazli. Autorky v praci
zminuji napt. slovnik novotvard Doslovnicka.sk, jehoz autorem neni
lingvista, ale informatik. Dal$im pocinem organizovanym tzv. zdola
je slovnik cizich slov Mojslovnik.sk. Autorky pravé na ném ovsSem
demonstruji tskali, kterd jsou spojena se sice entuziasticky provede-
nou, nicméné nedostate¢né koordinovanou praci, jejimz vysledkem
je obsahové nevyvazeny konglomerat ndhodné vybranych pojm1, jez
prechazeji od vysoce odbornych pojmi pies neutralni a hovorové az
k vyraziim slangovym a nespisovnym. A pravé tuto skutecnost musi
mit na paméti uzivatel, ktery chce s timto typem slovniku pracovat.

Autorky se ve vyzkumu obcanskych slovniki neomezily pouze na
slovensky prostor a ¢tenaiim predstavily také lidovy slovnik Cestina
2.0 - slovnik, ktery tvorite Vy. Tento soubor okazionalizm vznika jiz
od roku 2009 a také v ném jsou sebrany vyrazy nejriznéjsi kvality,
potencialné tak mize byt vyuZit spise jako ,artefakt lidové kultury*
(s. 44) nez jako prace s védeckou ¢i vzdélavaci ambici. Pravé na tom-
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to produktu lidové védy tvorené postupem zdola tak autorky znovu
ukazuji nebezpeci, které tento typ praci mize pro piipadné recipien-
ty prinaset, pokud neskoleny ¢tenar neni s to nahlédnout rozdil mezi
lidovym slovnikem a slovnikem, za kterym stoji kolektiv profesional-
nich lingvistt.

Pfinos neskolenych lingvistli, jiZ jsou ovSem profesionaly v ji-
ném oboru, 1ze vyuzit v obcanskych slovnicich tvorenych postupem
tzv. shora, tedy lingvisty, ktefi se rozhodnou ve vzdjemné spolupraci
zmapovat registr vybrané profesionalni komunity. Na Slovensku tak
vznikly slovniky profesionalismi z prostredi komunity divadelnikd
a policistll a motivaci pro jejich vznik byla snaha popularizovat za-
jemcim Zivot v obou profesich. Autorky zde v adekvatnim rozsahu
predstavily strukturu obou slovnikd i slovnikovych hesel a poukazaly
na funkénost a nosnost spoluprace lingvisti s odborniky odlisného
profesniho zaméreni. V zavérecné tivaze pak opakované signalizovaly
svou podporu a otevienost nejen vuci projektim tohoto druhu, ale
také slovnikim a heslariim vznikajicim zdola.

Komunika¢ni prostor, ktery je procesem inkluze zasaZen o¢ekavané
a zcela prirozené, je prostor ,obcanské“ rétoriky; pravé rétorika je
totiz neoddélitelné spojena s demokratickym vyvojem spolecnosti
ijejich obcanskym zivotem. Persvazivni potencial fe¢nickych projeva
vyuzivali S§koleni Fe¢nici jiZ od dob antiky (autorky neopomnély ani
tuto kapitolu doplnit o zdkladni exkurz do vyvoje dané discipliny),
potieba presvédcit a ziskat posluchace je ale signifikantni pro verej-
né projevy i v 21. stoleti. V otevieném komunika¢nim prostoru dnes
vedle profesionalnich politik vystupuji také ,angazovani“ obcané
hlasici se o své pravo rozhodovat o vécech verejnych. Tento ,hlas
zdola“ (viz s. 62) stoji za vznikem nové rétorické kultury, jeZ umoz-
nuje v podstaté kazdému vystoupit ve verejném prostoru a vyjadrit
zde sviij nazor. Autorky v tomto kontextu pracuji s pojmem ,delibe-
rativni obrat“ (s. 65) a spojuji jej pravé s aktivnim zapojenim obcant
do verejné komunikace. Schopnost vystoupit v diskusi k verejnym
otazkam a vyjadrit a zdGvodnit svlij nazor se stava soucasti tzv. de-

236



liberativni kompetence kazdého jednotlivce (viz s. 67); rétorika by
pak meéla uzivatele jazyka predevsim kultivovat a ucit nejen jasné
formulovat vlastni postoj, ale také odhalovat v promluvé partnera
nekorektni strategie.

Hlasy zdola jsou dokladem emancipacnich tendenci v rétorice,
vstup neskolenych mluvéich s odliSnym vzdélanim ¢i moralnim kre-
ditem s sebou ovSem prinasi do verejné diskuse prirozené také znac-
nou asymetrii. O verejnych tématech jiz nediskutuji pouze zastupci
dvou stran bezprostredné zainteresovanych na konkrétnim problé-
mu, ale také angaZovani fecnici z lidu, jiz dokdzi kompenzovat in-
formacni deficit obCana, ktery je danym problémem zasazen, nedo-
kdZe se v ném ale Gc¢inné hajit. Autorky v tomto smyslu pripominaji
kompenzacni ¢i solidarizacni funkci inkluzivni rétoriky. Spolecenska
angazovanost je stale vice vnimana jako pozitivni fenomén a obcan-
ska rétorika napomaha prosadit potfeby a naroky nejriznéjsich spo-
lecenskych skupin.

Autorky ovSem ani v tomto pripadé nezapomnély na komunikac-
ni aktivity vedené ,shora“, tedy profesionalnimi politiky. Pfinosem
tohoto oddilu je pripominka vyznamnych slovenskych novodobych
recnikl, pro ¢eského ¢tenare obeznameného napt. s pracemi Petra
Fidelia® jsou bezesporu zajimavé pasaze vénované pojeti ,lidu“ v ne-
populistické (napt. fedi Ludovita Stdra) i populistické rétorice. Pro
dalsi vyzkum v této oblasti je jisté inspirativni zde uzita klasifikace
populistické rétoriky, vytvorena pravé vzhledem ke zptisobu prezen-
tace ,lidu“. Odkazy na autentické projevy a ilustrativni citace délaji
tento oddil ¢tenarsky velmi atraktivnim.

Dokladem zajmu autorek o téma verejné komunikace jsou kapito-
ly v podstaté presahujici zabér inkluzivni rétoriky, vénované komu-
nikaénim strategiim uZivanym v projevech profesionalnich politikd,
konkrétné jasnost a jednoduchost populistické rétoriky. I v této Casti
autorky vychazeji z klasické stylisticky orientované literatury, text

3 Na mysli mam predevsim jeho praci Re¢ komunistické moci. Praha: Tridda, 2002.
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ovSem opét doplniuji priklady z projevl souc¢asnych politikdi a mimo-
dék tim ukazuji na blizkost a podobnost strategii uzivanych ve vSech
propagandistickych politickych projevech pti mobilizaci, presvédceni
a ziskani potencialnich volict.

Zaveér kapitoly je vénovan novym rétorickym zanram, které s sebou
prindsi digitalni éra. Autorky se v praci rozhodly pro uziti diive zave-
deného pojmu digitalni rétorika (zde viz s. 98) a pozornost se rozhod-
ly vénovat novym Gtvartim elektronické komunikace s persvazivnim
potencidlem, v tomto pripadé predevsim politickému vlogu. Autorky
vzhledem k tomu, Ze se jednd o pomérné novy utvar, jehoZ podoba
a zejména komunikacni funkce se vyviji a méni, nejprve vénovaly
pozornost zanru jako takovému; na pozadi klasifikace zanru verejné
re¢i v ramci klasické rétoriky (a pripojené charakteristiky jednotli-
vych fazi pripravy projevu) ukazuji posuny Zanru vyplyvajici pravé
z vazby na on-line prosttfedi. V dobé silicich dezinformacnich tlakl
pokladam praveé tyto pasaze za mimoradné inspirativni a potrebné.
Vysledky vyzkumu, ktery jasné ukazuje na zneuziti popularity tohoto
nového zanru k propagandistickym tcelim, lze vyuzit i v nasem
prostiedi, a to nejen v obdobné zaméreném vyzkumu, ale také v rdmci
edukacnich aktivit.

Celou praci uzavird kapitola vénovand mediadlni komunikaci.
V souvislosti s uvedenim do problematiky vlivu medidlni komuni-
kace na socidlni realitu vénovaly autorky znacny prostor vymezeni
pojmu ,mediatizace®, predstavily historii i rizné zptsoby jeho uziti
v zasadni odborné literature i jeho nejnovéjsi koncepce, radu podné-
td k zamysleni pak podle mého nazoru piinasi pasdZze vénované vlivu
medialni komunikace na vyvoj stylu a jednotlivych zanr. Promény
zanrovych kvalit zejména (ovSem ne jenom) v oblasti publicistického
stylu jsou zfejmé i laickému recipientovi a autorky se v tomto kontex-
tu zamértily na tkoly soucasného stylistického vyzkumu a na metody
prace s on-line distribuovanymi komunikaty. Za pfinosnou v tomto
smyslu pokladdm navazujici charakteristiku ,mediarec¢i“ s uvede-
nym vyctem jejich nejtypictéjsich rysa.
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Jednim z disledkd procesu mediatizace je zanikani rozdild mezi
jednotlivymi druhy diskurzu, jejich vzajemné ovliviiovani a proli-
néani. Vstup neprofesionald do komunikace napt. vyznamné ovlivnil
podobu distribuce informaci o odbornych tématech. Autorky se tak
rozhodly zvlastni pozornost vénovat odbornému diskurzu. Potfeba
roz§itit povédomi o odbornych tématech neni vyluénym tématem
stylistiky 21. stoleti, v rdmci funk¢ni stylistiky tuto Glohu plnily
napr. komunikaty populdrné naucné, ale i kdyz v jejich ramci dochéa-
zelo k zohlednéni adresata, jimz byl laik v daném oboru, produktorem
byl stale odbornik. Mediatizace védy se ovSem aktualné projevuje
tak, ze vzristajici zajem o vzajemnou komunikaci neni patrny pouze
na strané médii, vyhledavajicich recipientsky atraktivni témata, ale
také na strané védeckych instituci, v jejichz existen¢nim zajmu je po-
silovat vlastni renomé, ziskat si uznani a medialni podporu. Media-
tizace védy se pak odrazi v mnoha Grovnich probihajici komunikace -
od vybéru témat pres zpristupnéni obsahu az po volbu vhodnych
(a tedy obecné srozumitelnych) vyrazovych prostredkd. Navic moz-
nost vstoupit do diskuse ke zverejnénym prispévkim tak dava pro-
stor véem, tedy i naprostym laikiim, vyjadrit se (¢asto velmi subjek-
tivné) k ryze odbornym tématiim. Mediatizace védy je tak na strané
jedné presvédcivym dokladem demokratizace spolecnosti, na strané
druhé se ovSem rozhodné ztotoziuji s ndzorem autorek, Ze tento typ
komunikace nezridka postrada efektivitu a nadto ziskava potencial
v procesu (politického) ovliviiovani a manipulace verejného minéni
(viz s. 134). Tento nevyzadany vedlejsi komunikacni efekt je zrejmy
napt. pri $ireni ndzortd na medicinskad témata. Zdravi a nemoc, moz-
nost efektivni 1é¢by, Géinnost ,,zadzraénych* pripravkd, to jsou téma-
ta, s nimiz se setkal kazdy a témért kazdy na né také ma sviij osobi-
ty nazor. Domnivam se tedy, zZe dil¢i kapitola vénovana mediatizaci
medicinského diskurzu je funkéni soucasti tohoto tematického celku
a jeji pisobnost svym spoleCenskym vyznamem piesahuje hranice
gisté lingvistického vyzkumu. Sifeni zamérné zkreslenych nebo mini-
malné nepodloZzenych informaci ma nezpochybnitelné nasledky, jak
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se ukazalo napt. v nedavné dobé covidové pandemie, proto povazuji
za velmi prinosnou klasifikaci persvazivnich strategii uzivanych pra-
vé v tomto diskurzu, zarazenou na samy zavér kapitoly.

Prostredi internetu dnes ovSem vytvari novy rozmér socialni in-
terakce nejen v oblasti komunikace na odborna témata. Posledni
Cast prace tak autorky zasvétily otazkam ,sitové kultury* I v tomto
pripadé vénovaly znacnou pozornost charakteristice tohoto feno-
ménu a nejtypic¢téjsim rysiim interakce realizované on-line, stranou
jejich pozornosti neztistala ani specifika virtualniho dialogu, vcet-
né potreby komunikantti vytvorit si vhodnou sebeprezentaci kyzeny
verejny obraz. Zamysleni o existenci riznych virtudlnich ,ja“ (viz
S. 161) zavislych na typu uzité komunikacni platformy koresponduje
se starsi koncepci pozitivni tvare a touhou jedince po jejim respek-
tovani. Souvisejici otazka (ne)zdvorilosti a Gtokl na tvar partne-
rd ve virtualni komunikaci (napf. v navazujicich komentarich) se
podle mého nazoru v soucasné dobé stava vyzvou pro zodpovédny
sociolingvisticky vyzkum.

Pfinos této publikace spatfuji hned v nékolika ohledech. Autorkam
se jednak podarilo vnést do prostoru odborného diskurzu témata,
jez jsou pro lingvistiku (a v jejim ramci pak pragmatiku, teorii textu
a zejména stylistiku a jeji pomezni discipliny) mimoradné aktualni
a potrebna. Uziti digitalnich technologii a internetovych platforem
dalo vzniknout nové dimenzi komunikace, v jejimz ramci se do verej-
ného prostoru dostaly komunikaty autort nejriznéjsich socidlnich
skupin. Bezpochyby se jedna o silny demokratizac¢ni proces, jehoZ ne-
gativnim disledkem je ovSem fakt, Ze na recipienty s riznou mirou
presvédcivosti plisobi sdéleni rtizné odborné Grovné, ¢asto vznikla se
zamérem Ctenare ovlivnit nebo jim dokonce manipulovat.

Dal$im nespornym prinosem monografie je snaha o vytvoreni teo-
retického aparatu ¢i metody, jimiZ by bylo mozZzné velmi riznorody
lingvisticky material uchopit. Pravidelnou soucasti vSech kapitol je
prehled existujici literatury (slovenské i zahranic¢ni), jez je danému
tématu vénovana, pozitivni je ale také snaha o vlastni klasifikaci
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¢i charakteristiku analyzovanych jevi.® V neposledni radé stoji za
zminku také znaény inspirativni potencial celé prace, nebot okruhy,
jez jsou zpracovany v dil¢ich kapitolach, predstavuji vyzvu pro ana-
Iyzu obdobného materialu také v nasem prostiedi.

©@®O

CC BY-SA 4.0.

4V nasem prostredi bych chtéla pripomenout kolektivni praci Jifriho Homolace, Petra
Marese, Jany Hoffmannové et al. MiSeni zanru, stylit a diskurzii v internetové komunikaci
(Praha: Academia, 2022), vénovanou zanrové promeéné v prostiedi on-line komunikace.
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UCIME (SE) CESKY V OLOMOUCI

JANA MASOVA

Ve dnech 10.-11. listopadu 2022 se na pldé Katedry bohemistiky
FF UP konala konference Komérkova jazykovédnd Olomouc. Vzhle-
dem k tomu, Ze se olomoucka bohemistika dlouhodobé badatelsky
i pedagogicky zamétuje na vyuku cestiny pro cizince (pripomerime
studijni obor Czech for Foreigners nebo fadu ucebnic Czech it UP!),
neprekvapi, Ze tématem jiz 7. ro¢niku tohoto konferenc¢niho cyk-
lu bylo Uc¢ime (se) Cesky. Letos$ni ro¢nik usporadala Katedra bohe-
mistiky ve spolupraci s Letni Skolou slovanskych studii pti FF UP
a ucastnici konference mohli své prispévky prezentovat na misté
nebo on-line formou.

Uclastniky privitali a ivodnim slovem konferenci uvedli vedouci
Katedry bohemistiky doc. Mgr. Erik Gilk, Ph.D., a prodékan Mgr. On-
diej Kucera, Ph.D. Zacatek konference patfil tvodnim prednaskam
a po nich nasledovaly t#i bloky dal$ich pfispévkd. Dr. Christof Heinz
(Philologische Fakultédt der Universitdt Leipzig) pronesl prednasku
»,Nezbytné nebo zbytecné - ke vztahu mezi lingvistikou a praktickou
jazykovou vyukou“, ve které se zabyval tim, jak efektivné dopliiovat
praktické kurzy ceStiny na zahrani¢nich bohemistikach jazykovédny-
mi predmeéty tak, aby se zvedl zdjem studentd bohemistiky o lingvis-
tické otazky. Druhou prednéasejici byla Mgr. Uljana Cholodova, Ph.D.
(Filozoficka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci), kterd se ve
své prednasce nazvané ,Per aspera ad lingua“ vénovala problematice
uceni se dalsiho slovanského jazyka jako jazyka ciziho u slovanskych
rodilych mluvcich. Upozornila pfitom na naroc¢nost celého procesu
a na jeho specifika.
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Prvni blok konference svym vystoupenim oteviela Mgr. Svatava
Skodova, Ph.D. (Filozoficka fakulta Univerzity Karlovy v Praze). V pfi-
spévku ,,Zachyceni pohybovych udalosti se zamérenim na slovesa v pi-
semném vypravéninerodilych mluvcich ¢estiny“ seznamila posluchace
s vysledky analyzy vyjadfovani pohybovych udalosti, jez byla zamé-
rena predev$im na uzivani sloves pohybu. Badatelka porovnala texty
rodilych i nerodilych mluvéich ¢estiny, coz ji umoznilo sledovat roz-
dily ve vyjadrovani pohybovych udalosti, které vychazeji z odliSného
konceptu vyjadrovani prostoru u jednotlivych kultur. Nasledoval pti-
spévek ,Slovesna valence v ¢estiné nerodilych mluvéich“ Mgr. Andrey
Hudouskové, Ph.D. (Filozofick4d fakulta Univerzity Karlovy v Pra-
ze), kterd na zakladé rozsahlého korpusového vyzkumu popsala,
do jaké miry jazyk studentd (nerodilych mluvcich ¢estiny) zachyceny
v korpusu Merlin odpovida referen¢nim popistim jednotlivych Grovni
jazyka. Uvedla, na jakych Grovnich a v jakych oblastech by bylo dobré
u studentl posilovat a rozvijet znalost slovesné valence v Cesting,
a mluvila také o zplsobech, jak toho v lektorské praxi dosdhnout.
Poté vystoupila PaedDr. Ilona Stary Kotranova, Ph.D. (Filozoficka fa-
kulta Univerzity Karlovy v Praze), s prispévkem ,Pasivni participi-
um a jeho derivaty s ohledem na vyuku CCJ¥, ve kterém se zamétila
na tvary slov, jejichz zaklad tvoti pravé pasivni participium, a jejich
prezentaci v popisech jednotlivych Grovni. Hovorila také o didaktic-
kém uchopeni této ¢asti gramatiky ve vyuce Cestiny pro cizince a se-
znamila posluchace s navrhem vlastnich didaktickych materiali na
toto téma. Blok uzavrela doc. PhDr. BoZena Bednarikova, Dr. (Filozo-
ficka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci), prispévkem ,Jak lze
vnimat strukturu ceské véty (pripadova studie)“, ve kterém prezen-
tovala vysledky studie, jiZ se jako respondenti zGc¢astnili ¢insti a ¢esti
studenti. Cilem studie bylo zjistit moZnosti intuitivhiho vniméni
struktury véty u studentd, predevsim pak jejich schopnost vydedu-
kovat, které formalni prostredky vyplyvaji pfimo z vétné struktury.

Nasledujici blok ptispévkl byl tematicky zaméren na problematiku
testovani studentd. Jako prvni vystoupila s prispévkem ,Integrace fe-
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¢ovych dovednosti v testovani ¢estiny pro cizince“ Mgr. Vladimira Pe-
chova (Ustav jazykové a odborné pripravy Univerzity Karlovy v Pra-
ze), ktera predstavila poslucha¢@im integrované tllohy ze zavére¢nych
zkousek pouZivanych na UJOP, jeZ u studentl ové&fuji vice fecovych
dovednosti zarover. Mluvila o specifikach téchto tloh a o zkuSenosti
s nimi, posluchace seznamila s jejich ¢etnymi vyhodami, ale polozila
také kritické otazky, jez si vyucujici a hodnotitelé kladou predtim,
neZ se rozhodnou koncipovat test timto zptisobem. Poté prezentoval
Mgr. Ondrej Geppert (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem a Narodni
pedagogicky institut Praha) referat s nazvem ,K vyuce a testovani
Cestiny s ohledem na cilovou skupinu cizojazy¢nych mluvéich®, pri-
¢emz upozornil na rozdilny pristup k vyuce a k testovani cestiny jako
ciziho jazyka v rliznych castech svéta a na konkrétnich ptikladech
ukazal moZnosti, jak variabilné mize lektor ptistupovat k vyuce Ces-
tiny, aby byly co nejvice zohlednény redlné potfeby cilové skupiny
student@i. Blok uzaviela piispévkem ,CesStina jako druhy jazyk ve
Skolnim prosttedi: diagnosticky nastroj z ¢estiny pro zaky s odliSnym
matefskym jazykem“ Mgr. Petra Foretova, Ph.D. (Filozoficka fakul-
ta Univerzity Palackého v Olomouci), ktera predstavila diagnosticky
nastroj, jenz slouzi k detekci silnych a slabych mist v produktivnich
jazykovych dovednostech zakl-cizinct a zakd s odliSnym matefskym
jazykem (dale jen OM]). Posluchaci se mimo jiné také dozvédéli, jak
byla ze S$kolniho prostredi sbirdna jazykova data, o ktera se autorka
pri vytvareni testu jako diagnostického nastroje opirala.

I posledni blok prvniho dne konference byl tematicky sjednoce-
ny, vSechny tfi referaty se vénovaly vyslovnosti nerodilych mluv-
¢ich. V prispévku ,Interaktivni vyuka vyslovnosti“ se Mgr. Barbo-
ra Stindlova, Ph.D. (Ustav jazykové a odborné pripravy Univerzity
Karlovy v Praze), zabyvala zakladnimi didaktickymi aspekty vyuky
vyslovnosti na lekcich Cestiny pro cizince (napt. jak zapojit vyslov-
nost do vyuky, ve které fazi lekce to nejlépe udélat, na které jevy
pri procvicovani klast ddraz aj.). Teoretickou ¢ast prispévku doplnila
o praktické zkuSenosti s vyukou vyslovnosti v kurzech, které organi-
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zuje UJOP UK. Poté nasledoval piispévek Mgr. Michaely Kopeckové,
Ph.D. (Filozoficka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci), s na-
zvem ,Realizace razu ve ¢teném projevu mluvcich studujicich ¢estinu
jako druhy jazyk“, béhem kterého prezentovala autorka svij vyzkum
zaméreny na realizaci konkrétniho jevu ve vyslovnosti nerodilych
mluvéich, pri¢emZ se jednalo o respondenty s rtiznou trovni ¢estiny
a s riznymi mateiskymi jazyky. Prvni den konference a zaroveri treti
blok referatti uzavrela PhDr. Jitka Verorikova, Ph.D. (Filozoficka fa-
kulta Univerzity Karlovy v Praze), prispévkem , Koncepce cvic¢ebnic
vyslovnosti ¢estiny pro cizince z projektu ProCzeFor (Pronunciation
of Czech for Foreigners)“. V ném autorka posluchac¢iim predstavila
projekt ProCzeFor, béhem néhoZ vznikly dvé nové cvic¢ebnice k nacvi-
ku vyslovnosti Cestiny pro cizince a internetova aplikace, jez obsahuje
nahravky tloh ze cvic¢ebnic. Diky nazornym ukazkam prace s aplika-
ci, které byly soucasti prezentace, se posluchaci sezndmili s riznymi
zpusoby, jak mohou cvicebnice efektivné vyuzivat ve vyuce.
Program druhého dne konference zacal blokem, jehoz tématem
byla vyuka zaki s OM]. Jako prvni vystoupila Mgr. et Mgr. Tereza
Svandova (Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity v Brné), ktera
v prispévku ,,Moznosti podpory zakl s odliSnym materskym jazykem
ve Skolské praxi“ prehledné shrnula rtzné druhy podplrnych me-
chanismt, s nimiz je mozné se v ¢eské Skolni praxi pti praci se zaky
s OM]J setkat, pricemz zminila i legislativni zmény, které v této oblasti
v poslednich letech nastaly. Dal$imi referujicimi byly doc. PhDr. Jana
Marie Tuskova, Ph.D., a Mgr. Hana Svobodova, Dr. phil. (Pedagogicka
fakulta Masarykovy univerzity v Brné), které se ve svém ptispévku
,Vybrané metody programu Ctenim a psanim ke kritickému myS$leni
ve vyuce jedincd s odliSnym materskym jazykem“ zabyvaly tim, jak
vyuzivat metody a postupy zndmého edukacniho programu ve vzdé-
lavani zakl s OM]J, a uvedly konkrétni priklady aktivit pro tyto zaky,
které jsou na danych metodach zalozeny a napomahaji Zaktim rozvi-
jet jejich produktivni recové dovednosti. Jako posledni v ramci toho-
to bloku vystoupily s referatem ,,Jazykova akvizice u Zak@G-migrantt
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z Ukrajiny“ Mgr. Katefina Sormové4, Ph.D., a PhDr. Elika DoleZalova,
Ph.D. (Filozoficka fakulta a Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy
v Praze). Autorky prispévku se pomoci didaktického testu pokusi-
ly zjistit, do jaké miry se ukrajinskym adolescentiim ve véku 14 az
18 let podatilo po zhruba péti mésicich pobytu v CR osvojit si novy
jazyk zemé, do niZz utekli pred valkou. Podrobné popsaly metodiku
a pribéh vyzkumného projektu a uvedly také doporuceni pro dalsi
jazykovy rozvoj této specifické skupiny zZakd.

Druhy blok zahdjila Mgr. Aksana Bekasava (Filozoficka fakul-
ta Univerzity Karlovy v Praze), kterd se v prispévku na téma ,Vy-
uka ceského jazyka se zdravotnickou tematikou pro cizi studenty*
vénovala problematice vyuky rusky mluvicich student® na ¢eskych
vysokych $kolach se zdravotnickym zameérenim nebo 1ékait, kteri
chté&ji ziskat povoleni pro vykon své praxe v CR. Autorka promluvila
o specifikach takovéto vyuky a o vhodnych dostupnych didaktickych
materidlech pro danou cilovou skupinu studentd. Poté nasledovalo
vystoupeni Mgr. Jifiho By¢kova, Ph.D. (Wydzial Filologiczny, Uniwer-
sytet £6dzki), jenZ poslucha¢tim v prispévku ,Skola hrou aneb objevné
putovani po stopach vyznamnych osobnosti Moravskoslezského
kraje“ predstavil interdisciplinarni didaktickou hru, jejiz herni kon-
cept vychazi z Komenského pedagogickych zasad. Studenti si pak
diky ni odnéasi nové poznatky o osobnostech, historickych pamatkach
a vyznamnych mistech spojenych s konkrétnim regionem. Jako dal-
§i vystoupila Mgr. Markéta Schiirz Pochylova, Ph.D. (Philosophische
Fakultat der Universitat Wien), ktera ve svém referatu ,Vyuka Cesti-
ny ve Vidni“ posluchac¢lim popsala pristup k praktické vyuce Cestiny
na videriské bohemistice. Hovortila o jednotlivych kurzech ceského
jazyka na videniském lektoratu, o ¢eské komunité ve Vidni i o inter-
ferencich mezi némcinou a c¢eStinou. Dopoledni program konference
pak zakoncila Mgr. Jana Masova (Wydziatl Filologii Polskiej i Klasy-
cznej, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu) prispévkem
»Irimino ve vyuce Cestiny pro cizince“, v némz seznamila posluchace
s didaktickou hrou trimino, naucila je, jak lze hru pomoci webového
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generatoru vytvorit, a na konkrétnich ptikladech ukazala rtizné zpa-
soby jejiho vyuziti na lekcich ceStiny pro cizince. Po prestavce pro-
béhla jesté studentska cast konference, na které vystoupily student-
ky Monika Natkaniec, Xinran Li a Polina Ivankova se svymi referaty,
v nichz reflektovaly predevsim vlastni zkuSenosti s procesem uceni
se ¢eskému jazyku.

Cela konference probihala v pratelské atmosfére, zaznélo mnoho
podnétnych piispévki, které vyvolaly rozsahlé diskuse, jeZ pokra-
Covaly i v kuloarech. Zavérem muiiZzeme konstatovat, Ze Gcastnici si
z konference odnesli nejen spoustu inspirace do vyuky, ale také radu
novych podnétt a poznatkd z oblasti vyzkumu.

©@®O
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PAR SLOV K MEZINARODNIMU SETKANI
MLADYCH LINGVISTU

YULIA MOSTOVA

Tradi¢ni mezinarodni setkani mladych lingvistii, jez probéhlo na ptdé
Filozofické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci 15. a 16. kvét-
na 2023, dalo uc¢astnikim moznost reflektovat pestrou paletu mys-
lenek, diskusi a poznatkdl pod z&stitou leto$niho tématu (Ne)srozu-
mitelny svét. Toto setkani vyneslo do popredi zasadni otazky tykajici
se role jazyka v dne$nim komplexnim spolecenském a medidlnim
kontextu.

Hlavnim tGcelem mezinarodniho setkani mladych lingvistt je po-
skytnout zacinajicim lingvistim z celého svéta platformu pro se-
tkavani, sdileni a vyménu jejich nejnovéjsich vyzkumi, myslenek
a poznatk® v oblasti lingvistiky. Cilem této konference je podpotit
spolupraci a dynamické prostredi, které podporuje rast mladych lin-
gvistll a napomaha rozvoji lingvistickych znalosti.

Letosni konference byla zamérena na aktualni témata vychézejici
z toho, jak ndm jazyk umoziuje porozumét svétu a sdilet nase myslen-
ky, ale zaroveri maze slouZit jako nastroj manipulace a dezinformace.
Zdanlivé srozumitelna slova se mohou stat nositeli skrytych zamér,
a to plati zvlasté v ére masovych médii a rychlého Sifeni informaci.

Z vyse uvedeného vyplynuly otdzky ohledné toho, jak jazyk a komu-
nikace ovliviiuji nasi schopnost porozumeét svétu kolem nés, jak miize
jazyk prezentovat rtizné obrazy svéta, jaky vliv maji kulturni a gene-
racni rozdily na nase dorozumivani a zda existuje néco jako jazykova
objektivita. A dale se objevily otazky, jaky vyznam ma jazyk v kontextu
médii, manipulace, kulturnich rozdili a mezigeneracnich bariér.
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Utastnici tedy pfemysleli nejen o zkoumani role jazyka v medialnim
svété a jeho schopnosti utvaret obrazy reality, ale také o reflexi ak-
tualné uzivanych ,,buzzwords®, ktera rezonuji v prostoru sdélovacich
prostredkt. Prispévky se dotykaly rovnéz otdzky manipulativnich
textd, dezinformaci a schopnosti jazyka presné vymezit pravdu a lez.
Zkoumano bylo, zda mize byt jazyk objektivni a zda nesrozumitel-
nost mize mit své opravnéni.

Na letosni konferenci nechybélo ani zkoumani vlivu neverbalnich
prvkl komunikace na interpretaci sdéleni a zaznéla i otazka, do jaké
miry soucasnd svétova situace ovliviiuje jazykovy vyvoj. Zvazovalo
se, jak jazyk prispiva k rozdéleni spolecnosti, ale také zda miiZe byt
prostredkem k jejimu preklenuti.

Jazykové manipulace se tykala také plenarni prednaska vénovana
projevim Vladimira Putina, kterou pfipravila vyznamna americka
kognitivni lingvistka Laura Janda. Ve své prednéasce se zamétila na
problematiku Putinova zdkazu uzivani terminu ,valka“ pro konflikt
na Ukrajiné. Zkoumala na ruskych datech vyznam gramatickych pada
pri sdélovani vyznaml nejen zminéného slova v diskurzu, ale také
porovnavala uziti gramatickych pada pro vyrazy ,Rusko“, ,Ukraji-
na“ a ,NATO“ v Putinovych projevech pred invazi na Ukrajinu a po
ni. Analyza odhaluje PutinGv narativ, ktery 1i¢i Rusko jako aktivni
a spolupracujici, Ukrajinu jako pasivni a odlid$ténou a NATO jako
nedivéryhodnou organizaci.

Hlavni téma pomdahalo zpracovavat i pé€t specializované zamére-
nych workshopt: tradi¢ni diachronni workshop s velkou starostli-
vosti vede Robert Dittmann, dal$i workshop se zaméril na téma ,Ja-
zyk, kognice a znak“, ktery organizovali Yuliia Mostova a Eugenio
Israel Chavez Barreto, o ,Jazykovou kreativitu“ se postaral Jiti Ma-
nek, ,Jazyk(y) zevnitt a zven&i“ zaridili Katefina Zvakova a David La-
vi¢ka a v poradi paty workshop s nazvem ,,Cestina jako cizi jazyk“ se
odehral pod vedenim Michaely Kopeckové a Pavly Polachové.

V ramci konference se konalo i celostatni kolo soutéze Student
a véda: Lingvistika. Student a véda je soutéz pro studenty baka-
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larskych a magisterskych studijnich programt vsech filologickych
a ostatnich humanitnich obord, jejichZ oblast zkoumani s lingvisti-
kou souvisi (filozofie, psychologie, sociologie, historie, medialni stu-
dia apod.). Odborna porota vybrala dva prispévky a ocenila je jako
vitézné, pricemz budou publikovany ve sborniku. Jejich autorkami
jsou Monika Kucerova a Jana Miillerova.

Konference byla mimoréadnou a inspirativni udalosti, jeji dopad byl
mnohostranny a intenzivni.
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