INTEGRACE RECOVYCH DOVEDNOSTI
V TESTOVANI CESTINY PRO CIZINCE
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INTEGRATION OF LANGUAGE SKILLS IN CZECH LANGUAGE TESTING

The integration of language skills as an integral part of the everyday communication is
reflected in modern methods of teaching second language. However, many high-stakes
language exams still assess language skills separately. To reflect modern trends, an inte-
grated listening-to-writing task was included in the end-of-course exams of Czech at the
Institute of Language and Preparatory Studies, Charles University in Prague. Passing this
exam and getting a certificate of language proficiency allow students to apply for Czech
public universities and study in Czech. In this paper the content, construct and decisi-
on to include integrated task in the exam will be discussed from an experience based
perspective.
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UvVoD
Moderni vyuka cizich jazykt v Ceské republice je zakofenéna v ko-
munika¢nim pojeti a v zaméreni na nacvik komunikac¢nich kompe-
tenci. Soucasna vyuka cestiny pro cizince v souladu se Spole¢nym
evropskym referencnim rdmcem pro jazyky (dale SERRJ) chape komu-
nika¢ni kompetenci jako jednu z cilovych kompetenci (CEFR 2002).
Jadrem komunika¢ni kompetence jsou recové dovednosti, které mi-
Zeme povazovat jednak za cil a jednak za prostfedek k dosahovani
komunikac¢niho cile (Sebestova, Najvar a Janik 2011).

V komunikaci témér vzdy uplatriujeme vice recovych dovednosti
nebo recovych ¢innosti (jak je pouzivano v CEFR CV 2020; dale jen
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recové dovednosti) soucasné, a proto se jejich integrace stava ¢im dal
castéji soucasti vyuky. AvSak i presto, Ze jsou v redlnych komunikac-
nich situacich recové dovednosti propojeny a metodika vyuky cestiny
pro cizince si uvédomuje potencial i dtlezitost integrovanych zada-
ni, mnoho jazykovych zkouSek tuto skutecnost nereflektuje a stale
testuje Cteni, poslech, psani i mluveni oddélené.!V

V zahranici je problematika integrace recovych dovednosti v ja-
zykovém vzdélavani i testovani uz nékolik dekad predmétem odbor-
ného zajmu a testova zadani integrujici napriklad ¢teni a psani jsou
soucasti jazykovych zkouSek pro verejnost (napt. zkouska Cambridge
Assessment English B1 Preliminary, difive zndma jako PET, C1 Advan-
ced nebo C2 Proficiency)® nebo jesté castéji ve zkouskach pro spe-
cifické ucely (napf. Academic Skills Test na katedre Anglické apli-
kované lingvistiky na ELTE University v Budapesti® nebo zkousky
z anglictiny pro udé€lovani viz poskytované Trinity College London).®

V navaznosti na promény vyukovych metod cestiny pro cizince
i testovacich metod v zahranic¢i také metodika ceStiny pro cizince
reflektuje tendenci zarazovat integrovana zadani do nékterych tes-
td. Pri reSeni takovych zadani musi studenti zapojit vice recovych
dovednosti soucasné, naptiklad pisemné nebo Ustné sumarizovat
vyslechnuty nebo precteny text. Konstrukt zkousek obsahujici tato
integrovana zadani tak proméiiuje dosavadni zplisob ovérovani jazy-
kové zplisobilosti studentd nebo kandidatd.

Prikladem je Ustav jazykové a odborné ptipravy Univerzity Karlo-
vy (dale UJOP UK), ktery v roce 2020 nahradil v souvislosti se spe-
cifickymi podminkami béhem pandemie Covid-19 do té doby pouZi-
vanou podobu zavéreénych zkousek. Pivodni zkouska byla rozdélena

1 Nékteré zkousky testuji oddélené také jazykovou kompetenci formou lexikalné-grama-
tického testu.

2 Vice o testech viz https://www.cambridgeenglish.org/exams-and-tests.

3 Osobni komunikace - Gyula Tankd (associate professor), dohledatelné na http://deal.
elte.hu/pages/examinations.html.

4  Blize viz https://www.trinitycollege.com/qualifications/SELT.
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na pét subtestd (Ctyti podle fecovych dovednosti a paty lexikalné-
-gramaticky test), do nové podoby bylo zarazeno integrované zadani.
Zprvu jen jako docasné reseni, posléze jako novy format Zavérecné
zkou$ky v ro¢nich pripravnych programech.

1JAZYKOVE ZKOUSKY Z CESTINY PRO CIZINCE

NA UJOP UK
Jazykové testovani je jednou z oblasti védeckého vyzkumu realizova-
ného na UJOP UK, ktery je ¢lenem Asociace jazykovych zku$ebnich
instituci v Evropé (ALTE).® PIné Clenstvi (full membership) je pod-
minéno vysokou kvalitou zkousek, kterd je podloZena dodrzovanim
minimalnich standardd kvality ALTE® zahrnujicich véechny faze tes-
tovani a je monitorovana prostiednictvim kontrolnich auditt. Uspé&s-
ny audit ALTE je podminkou pro udéleni znacky kvality Q-mark.

UJOP UK nabizi nékolik typti standardizovanych zkousek z ¢estiny
pro nerodilé mluvci: Certifikovand zkousSka z ceStiny pro cizince
(CCE- A1 az C1), Certifikovana zkouska z ¢estiny pro mladez (CCE na
arovni A1 a A2), Zkouska z redlii a ceStiny pro Gcely udélovani statni-
ho obé&anstvi CR (ZKOBC) nebo Zkouska z ¢estiny pro ulely piijimaci-
ho rizeni na 1ékarské fakulty UK (ZKLF).” Vyvoj standardizovanych
zkousek, jejich tvorbu, pilotdZ, organizaci, evaluaci a metodickou
koordinaci zajistuje Vyzkumné a testovaci centrum.

1.1 ZAVERECNA ZKOUSKA Z CESTINY PRO CIZINCE

Jednou ze standardizovanych zkousek vyvijenych Vyzkumnym a tes-
tovacim centrem je také Zavérec¢na zkouska z cestiny. Jedna se o neve-
fejnou zkousku uréenou pouze studentiim UJOP UK, ktefi navstévuji
néktery z typl intenzivnich dvousemestralnich pripravnych kurzt ke

5 Vice o ¢lenstvi zde https://www.alte.org/Our-Full-Members.
6 Vice o standardech kvality ALTE na https://www.alte.org/Setting-Standards.
7  Detailni informace na https://ujop.cuni.cz/UJOP-9.html.
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studiu na vysoké skole. Kromé velmi intenzivni jazykové vyuky jsou
soucasti pripravnych kurzt rovnéz odborné predméty v Cestiné, je-
jichz volba zavisi na zvoleném oboru studia. Cilem vyuky je pripravit
studenty na prijimaci zkousky na ceské vysoké skoly a nasledné stu-
dium v cestiné.

Zavérecna zkouska z ceStiny byla vyvinuta na tGrovnich B1i a B2
dle SERRJ. Studenti, ktefi ispésné slozi vSechny jeji ¢asti, ziskaji
osvédceni o dosazeni irovné Bi1, nebo B2. Tato osvédceni o jazykové
zpusobilosti uznava vice nez 80 fakult Ceskych verejnych vysokych
$kol.® Jak v pripadé arovné Bi, tak B2 se jednd o komplexni jazy-
kovou zkousku skladajici se z 5 subtestdi, z nichz ¢tyri testuji recové
dovednosti a paty subtest je lexikalné-gramaticky. AZ do roku 2019
Zavérecna zkouska testovala jednotlivé reCové dovednosti oddélene,
od roku 2020 byly nékteré dovednosti integrovany.

Profil cilové skupiny, pro kterou je Zavérecna zkouska urcena
a kterou kazdorocné tvori zhruba 500 studentti, je velmi specificky
nejen vysokou motivaci uspét u zkousky z cesStiny a nasledné u ptiji-
macich zkousek, ale také dalSimi charakteristikami. VétSinou se jed-
na o studenty ve véku 18-20 let, kteri pravé dokoncili stfedni skolu,
jsou to slovansti rodili mluvci, nebo pochéazi ze slovansky mluvici-
ho prostredi, nejc¢astéji Ukrajinci, Rusové, Bélorusové, Kazasi nebo
Srbové ¢i Bosriané. V mensi mire jsou pak mezi studenty zastoupeni
Ciflané, Vietnamci nebo studenti z Blizkého Vychodu.

2 ZMENA FORMATU ZKOUSKY: INTEGROVANA ULOHA
JAKO SOUCAST JAZYKOVE ZKOUSKY

Diavodd, pro¢ doslo v roce 2020 ke zméné formatu Zavérecné zkous-

ky, bylo nékolik. Tim prvnim byla pandemie Covid-19, ktera praktic-

ky ze dne na den zménila podminky konani zkousky. Po zkuSenostech

8 Celkovy seznam fakult 1ze nalézt na https://arche.is.cuni.cz/images/zkousky/CCE_VS_
uznavajici.pdf.
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s testovanim béhem pandemie Covid-19 ptibylo presvédceni o vyho-
dach a potiebé integrace recovych dovednosti nejen ve vyuce jazyka,
ale pravé i v jeho testovani.

Jak uz bylo zminéno, uprostted letniho semestru v roce 2020 pre-
rusila pandemie nejen vyuku ve vét§iné typt kurz na UJOP, ale
také kvali prisnym hygienickym omezenim znemoznila organizaci
zkouSek. Zatimco vyuka se pomérné rychle presunula do on-line
prosttedi, zkousky plvodné vyvinuté pouze pro prezencni formu
vyZadovaly ¢asové narocnéjsi ipravy, a proto se témér vsechny do-
¢asné zastavily.

Pozastaveni ovSem neprichazelo u Zavérec¢né zkousky v tivahu. Na
jejim sloZeni bylo zavislych nékolik set zahrani¢nich studenti v in-
tenzivnich kurzech, ktefi potfebovali osvédéeni o jazykové zplisobi-
losti kvili studiu na vysoké skole. Z téchto objektivnich divodi bylo
nutné zkousku realizovat v on-line podobé a také ji podle toho vhodné
upravit. Bylo potieba studenty v ramci moznosti otestovat tak, aby
osvédceni o Grovni jazykové zpusobilosti skute¢né odpovidalo jejich
jazykové Grovni. S respektem k omezenim on-line prostredi, ale také
se snahou o vyuziti moznosti, které nabizi, bylo rozhodnuto upustit
od dosavadniho rozdéleni zkousky na subtesty provérujici oddélené
jednotlivé recové dovednosti. ZkousSka byla upravena tak, Ze ¢ast stu-
dentt byla prostfednictvim video hovoru testovana z mluveni a pak
pomoci platformy Moodle resila zadani, ve kterém byl integrovany
poslech a psani. Studenti nejdfiv poslouchali dva kratké monology,
délali si poznamky a nakonec napsali text, ve kterém dané promluvy
shrnuli a porovnali. Takovy typ zadani se vdaném momentu jevil jako
idealni k dostate¢nému posouzeni trovné studenttl. Cast studentd
nakonec mohla diky uvolnéni nékterych hygienickych opatreni skla-
dat stejné subtesty ve velmi malych skupinach prezenc¢né.

V nésledujicim akademické roce probihala zkouska vzhledem k po-
kracujici pandemii rovnéz kombinované, tedy prezencné i on-line,
ale na zakladé pozadavku na jeji vétsi komplexnost se do ni vratil
subtest ¢teni a gramaticko-lexikalni test (tabulka 2).
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2.1 INTEGRACE RECOVYCH DOVEDNOSTI VE VYUCE
JAKO VYCHODISKO PRO TESTOVAN{

Jak uz bylo zminéno v tvodu, opodstatnéni integrace recovych do-
vednosti ve vyuce i v testovani je akcentovano v mnoha publikacich
vyznamnych lingvodidaktikd a jazykovych testerd (Cumming 2013;
Kumaravadivelu 2003; Gebril a Plakans 2013). Integrace recovych
dovednosti odpovidd mnohem lépe povaze komunikace v béznych
zivotnich situacich nez jejich uméla separace v jazykové vyuce. Bez
empirické podpory jsou rec¢ové dovednosti vyucovany izolované spise
z logistickych nez z logickych diivodl a déje se to hlavné proto, Ze toto
rozdéleni usnadriuje administrativu, tvorbu kurikula nebo vyukovych
materidll a snizuje ¢asovou naroc¢nost (Kumaravadivelu 2003).

Tvarci kurikularnich nebo uéebnich materiald ¢asto obhajuji izolo-
vanou vyuku jednotlivych dovednosti tim, Ze je konkrétni dovednost
spojovana s urcitymi strategiemi uceni (strategie pro cCteni, poslech
apod.). Kumaravadivelu (2003) ale vidi toto spojovani jako zavadé-
jici a upozormuje na to, ze mnohé strategie - naptriklad selektivni
pozornost, sebehodnoceni, analyzovani nebo syntetizovani - jsou vy-
uzitelné napri¢ vSemi dovednostmi.

PrestoZe vét$ina vyukovych materidlt urcenych pro Cestinu pro
cizince stale nepracuje s integraci dovednosti intencionalné nebo ji
aplikuje jen okrajové a také nejriznéjsi metodické prirucky ¢i skole-
ni pro lektory se obvykle specializuji na nacvik jen jedné konkrétni
dovednosti, je potieba zminit, Ze i v naSem prostredi plati vyrok, ze
,hastésti existuje jasny nesoulad mezi tim, co tvirci kurikula a auto-
fi ucebnic predepisuji, a co ucitelé a studenti opravdu praktikuji ve
tridé“ (Kumaravadivelu 2003, 226; prel. autorka).

Ze zkuSenosti kolegl i vlastni 1ze konstatovat, Ze vétSina moderné
smyslejicich uciteld nejen ¢estiny pro cizince se snaZi své studenty
jazykové pripravit tak, aby obstali v kazdodenni komunikaci. Chéa-
pou, Ze je ,zadouci, aby ucitel ve vyuce studentiim predkladal tako-
vé aktivity, ve kterych uplatriuji soucasné vice recovych dovednosti
i rizné druhy komunikac¢niho procesu - recepci a produkci. Takové
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aktivity poskytuji potencial k nacviku funkcéniho vyuzivani jazyka,
nikoli pouze k manipulaci s jazykovymi prostfedky“ (Sebestova,
Najvar a Janik 2011, 328). Kumaravadivelu spatruje v zarazovani
aktivit vyzadujicich integraci recovych dovednosti do vyuky jesté
dalsi vyhody. Zdtrazriuje jejich potencial pro rtizné typy studentd,
kdy nabizi ptilezitosti naptiklad jak pro extroverty, kteri radi mlu-
vi, tak pro introverty, ktefi naopak radéji poslouchaji nebo c¢tou.
Zaroven prichazi s mnoha priklady vyuzitelnymi ve vyuce, jako jsou
interaktivni scénare, projektové aktivity nebo aktivity zamétené na
reSeni problému.

Pokud by se vSak ucitel i presto snazil dodrzovat pouze predepsané
kurikulum, sledovat presné ucebnici nebo plan kurzu ¢i lekce, které
muZou byt zamérené jen na jednu dovednost, neni mozné, aby i pres-
to studenti nezapojili dovednosti dalsi. Naptiklad by mohl ucitel klast
diiraz vyhradné na nacvik mluveni, coz by ale nevyhnutelné rozvijelo
také poslech.

2.2 MOTIVACE K ZARAZENI INTEGROVANE ULOHY

DO ZAVERECNE ZKOUSKY
Jiz popsané praktické diivody podminéné pandemii nebyly to jediné,
co vedlo k zarazeni integrovaného zadani do Zavérec¢né zkousky. Du-
vodl pro zarazeni tohoto typu zadani a hlavné pak pro jeho zachova-
ni ve strukture zkousky bylo vice.

Jednim z nich bylo presvédceni, Ze pokud je integrovani recovych
dovednosti béZnou soucasti komunikace a ¢im dal vice se uplatriuje
také ve vyuce Cestiny pro cizince, mél by byt tento fakt také zohled-
nén v testovani ¢estiny jako ciziho jazyka, nebot ,,posuzovani rovné
komunikac¢ni kompetence spociva v posuzovani jejich projevu v feco-
vé ¢innosti, tedy v uplatnéni fecovych dovednosti“ (Sebestova, Naj-
var a Janik 2011, 326). I v Zavérecné zkousce platilo, Ze se dosud jed-
notlivé dovednosti testovaly oddélené opét spise z logistickych nez
z logickych d@ivodd (Kumaravadivelu 2003). Pro vyvoj zkousky, pri-
pravu specifikaci, tvorbu testovych tloh nebo hodnoceni bylo jedno-
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znacné snazsi tradi¢ni rozdéleni zkousky na subtesty podle fecovych
dovednosti, tj. na subtesty ¢teni, poslechu, psani a mluveni.

Silnou motivaci a zaroveri inspiraci byl také trend k integraci do-
vednosti patrny u standardizovanych zkousek z angli¢tiny, némciny,
Spanélstiny apod. (tzv. widely spoken languages), v nichz se objevuji
integrované subtesty nebo zadani (napr. zkouska Cambridge English
Qualification - B1 Preliminary, dfive zndma jako PET,® obsahuje za-
dani integrujici cteni a psani).

Dal$im vyznamnym d@vodem zafazeni integrované tlohy do Zavé-
rec¢né zkousky bylo presvédceni o vhodnosti tohoto typu zadani pro
danou cilovou skupinu. Tou jsou studenti intenzivné se pripravujici
na prijimaci zkousky a studium na vysoké skole, jejich studijni pro-
stfedi se blizi prostredi akademickému a integrované zadani pomér-
né presné simuluje redlné situace pti studiu. Recepce vstupniho ma-
teridlu (v pripadé Zavérecné zkousky poslech dvou promluv), zapis
poznamek a nakonec zpracovani téchto poznamek prostiednictvim
psaného textu (v Zavérecné zkousce pisemné shrnuti) je tim, co za-
hrnuje psani pro akademické tcely (Cumming 2013), tedy prokazani
dostate¢ného porozumeéni textu, schopnost analyzy a tacelného sdélo-
vani ¢i shrnuti vstupniho materialu.

Soucasti procesu vyvoje kazdé standardizované zkousky na UJOP UK
je specifikace obsahu testu, tj. vytvoreni specifikac¢ni tabulky, ktera
detailné popisuje kazdy jednotlivy subtest i kazdou jednotlivou tes-
tovou ulohu. Tyto specifikace zahrnuji také soupis specifickych cilq,
tj. ovérovanych cilti podle SERR]J (tzn. co se hodnoti). Tabulka 1 je vy-
natkem takové specifikac¢ni tabulky pro integrovanou tilohu (Poslech +
Psani) na Grovni B1 a ilustruje mnozstvi specifickych cil@ ovérovanych
v této tloze. Tabulka nezahrnuje deskriptory tykajici se gramatické,
lexikalni a pragmatické kompetence, které se v integrované tloze také
testuji. Ze specifikaci obsahu pak vychazi také hodnoceni.

9 Dohledatelné na https://www.cambridgeenglish.org/exams-and-tests/preliminary/
preparation/.
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Spojeni dvou recovych dovednosti do jednoho zadani ukazalo, Ze
v ramci jedné integrované dlohy je mozné otestovat opravdu velké
mnozstvi specifickych cilti vychazejicich z deskriptort SERR] a po-
pisujicich, co by mél student na dané trovni v konkrétni dovednosti

zvladat.

Ovérované cile na B1 (dle SERR]J + Companion Volume)

dokaze porozumét hlavnim bodim textu/nahravky
o znamych zalezitostech

2 Xz

rozumi smyslu/hlavni myslence (z urcité ¢asti) textu

dokaze sledovat s porozuménim del8i nahravku a pochopit
hlavni myslenku/y textu (celkové/globalni porozumeéni)

dokéze si béhem nekomplikované prednésky poznamenat
seznam hlavnich myS$lenek, aby je mohl pozdéji vyuzit

dokaze shromazdit informace z nékolika zdroji a shrnout
je pro nékoho jiného

dokaZe napsat text na téma, které ho/ji osobné zajima,
a pouzit jednoduchy jazyk k tomu, aby vyjmenoval/a
vyhody a nevyhody, vyjadril/a a zdGvodnil/a nazor

dokaze v textu primérené presné vyjadrit hlavni body
myslenky nebo problému

dokaze popsat zazitky a vylicit své pocity a reakce
v jednoduchém souvislém textu

dokéze s urcitou mirou jistoty shrnout a sdélit nashromaz-
déné faktické informace na bézna i méné bézna témata
z oblasti jeho/jejiho z4jmu a vyjadrit na né svij nazor

Tabulka 1: Specifické cile ovérované v integrované tloze (Poslech + Psani)
v Zavérecné zkousce

2.3 POPIS INTEGROVANE ULOHY

Integrovana uloha, ktera v Zavérecné zkousce jak na Grovni B1, tak na
urovni B2 nahradila subtesty provérujici poslech a psani izolované, je
ulohou otevrenou. Prvni ¢ast (Poslech) ma pro obé Grovné stejny for-
mat - studenti poslouchaji dva krat$i monology a zapisuji si poznamky
do strukturovanych pracovnich listli. Promluvy se pro kazdou droveri
lisi délkou, tématem, jazykovou naroc¢nosti (obrazek 1 a 2).
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V druhé casti tlohy jsou na drovni B1 ovérovany jiné specifické
cile neZ na Grovni B2, a proto jsou jinda i jejich zadani. Na Grovni B1
studenti pisi text o minimdalni délce 100 slov, shrnuji v ném vyslech-
nuté monology a vyjadiuji vlastni nazor na téma téchto monologl
(napft. ,Je lepsi cvicit sdm, nebo s trenérem?“; ,Kupovani biopotra-
vin“; ,Jak prestat kourit“). Dale pak popisuji vlastni zkuSenosti a do-
poruceni k danému tématu (obrazek 3). Na Grovni B2 studenti také
pisemné shrnuji slySené monology, ve kterych mluvci vyjadruji své
postoje, argumenty a doporuceni na dané téma (napft. ,Domaci vzdé-
lavani“). Ukolem student@ tentokrat neni vyjadfovani vlastniho na-
zoru, ale presné zachyceni, analyzovani a objektivni porovnani argu-
mentace a doporuceni obou mluvcich. Minimalni pozadovana délka
textu je 150 slov (obrazek 4).

ZAVERECNA ZKOUSKA Z CESTINY B1: POSLECH + PSAN{

Cast 1 - POSLECH
Téma: Jsem silny kurdk a chci tiplné prestat. Jak to udélat? Poradite?

Poslechnéte si dva monology. Béhem poslechu si piSte poznamky do tabulky niZe.
Napiste si informace, které jsou podle vas dilezité.

Kazdy monolog uslySite dvakrat. Po vyslechnuti kazdého monologu budete mit
2 minuty na dokonceni pozndmek. Poznimky jsou pouze pomoc pro vis, budete je
potfebovat v ¢asti Psani.

MLUVCI 1: JAREK MLUVC] 2: MARCELA
ZkusSenosti, nazor a doporuceni ZkuSenosti, nazor a doporuceni
mluvéiho: mluvéi:

Obrazek 1: Modelové zadani subtestu Poslech + Psani na Grovni B1 - ¢ast Poslech
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CAST 2 - PSANI

VyuZzijte své poznamky z poslechu a odpovézte na otdzky 1 a 2. U obou odpovédi
napiste souvisly text, nepiste v bodech. Vase odpovédi musi mit dohromady mini-
malné 100 slov.

Miuzete si napsat koncept na samostatny papir. Oba texty potom musite prepsat do
tohoto pracovniho listu.

Na napsani obou odpovédi v iloze 1 a na vypracovani tillohy 2 mate dohromady

60 minut.

1. Co k tématu Jak prestat kourit tikaji Jarek a Marcela? Shriite, jaké jsou zkuSenos-
ti, ndzory a doporuceni obou mluv¢ich.

2. Co si o tématu Jak prestat kourit a o koufeni myslite vy? PopisSte svilj nazor,
zku$enosti a doporuceni.

Obrazek 2: Modelové zadani subtestu Poslech + Psani na trovni B1 - ¢ast Psani

ZAVERECNA ZKOUSKA Z CESTINY B1: POSLECH + PSAN{

Cést 1 - POSLECH
Téma: Mam své dité vzdélavat doma, nebo by mélo chodit do bézné skoly? Porad'te!

Poslechnéte si dva monology. BEhem poslechu si piSte poznamky na samostatny
list papiru. Napiste si informace, myslenky a body, které povazujete za podstatné.

Poznamky potom strukturujte do oblasti: postoje k tématu a argumenty a doporu-
ceni

Zapsané myslenky musi byt srozumitelné a Gplné. Kazdy monolog uslys$ite dvakrat.
Po vyslechnuti kazdého monologu budete mit 5 minut na piepsani a strukturovani
poznamek do tabulky niZze.

MLUVCI 1: DANIELA MLUVCI 2: ROBERT

1. Postoj mluv¢i k tématu (pohled 1. Postoj mluvéiho k tématu (pohled
na problém) a jeho argumenty: na problém) a jeho argumenty:

2. Doporuceni mluv¢i: 2. Doporuceni mluvciho:

Obrazek 3: Modelové zadani subtestu Poslech + Psani na Girovni B2 - ¢ast Poslech
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CAST 2 - PSANI

Shriite, co rikaji oba mluvci, a porovnejte (dejte do kontrastu) jejich postoje, argu-
menty a doporudeni: V éem se shoduji? V ¢em se 1isi?

Nepouzivejte presné citace z monologt, piste vlastnimi slovy. MiZete si napsat
osnovu nebo koncept na samostatny papir. VSe ale potom musite pfepsat do tohoto
pracovniho listu.

Napiste alesponl 150 slov. Na napsani souvislého textu a jeho kontrolu méte 30 minut.

Obrazek 4: Modelové zadani subtestu Poslech + Psani na Grovni B1 - ¢ast Psani

2.4 HODNOCENI INTEGROVANE ULOHY

Pro kazdy subtest testujici produktivni dovednosti jsou v ramci Za-
vérecné zkousky vyvijena hodnotici kritéria vztazend k ovérovanym
dovednostem, kterd popisuji o¢ekavany vykon v dané tloze. Tato oce-
kavani jsou pomoci specifickych cild jiz od pocatku zakomponovana
do vyvoje testovych tloh a do procesu hodnoceni. K hodnoceni se pfti-
stupuje analyticky a vykon studenta v jednotlivych dlohach v psani
i v mluveni je hodnocen podle jednotlivych kategorii v hodnoticich kri-
tériich, ktera vychazi ze specifikace obsahu dlohy a z testovanych do-
vednosti. Nicméné pri vyvoji kritérii hodnoceni se k SERR]J pristupuje
selektivné a deskriptory, které jsou podkladem pro hodnotici kritéria,
jsou modifikovany tak, aby bylo mozné je zkouskou ovérit.

Vyvoj hodnoticich kritérii pro psani a mluveni probiha v nékolika
fazich. Prvni navrhy deskriptord a poctu bodt vznikaji uz p¥i vytva-
reni specifikaci pro jednotlivé Glohy, dale se pak upravuji pri tvorbé
konkrétnich zadani a po pretestacich modelovych zadani na vzorku
studentti. Hodnoceni pisemnych praci nebo nahravek mluveni z pre-
testaci podle nové navrzenych kritérii pak umoziuje finalni Gpravy
s ohledem na funk¢nost a prakti¢nost.

Praktické a funkcni pouziti kritérii pfi hodnoceni nejen integrova-
né ulohy, ale celé zkousky je dilezitym poZadavkem pti jeji organi-
zaci. Integrovana uloha je vzdy hodnocena dvéma hodnotiteli, kteri
nejprve posuzuji pisemné prace studentd samostatné a pak musi do-
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jit ke konsenzu. Hodnotiteli se stavaji ucitelé z kurzd, ktefi absolvuji
pravidelna skoleni urc¢ena ke kalibraci hodnoceni jazykové zptisobi-
losti na Grovni B1 a B2.

Integrovandtloha se hodnotivjednotlivych kategoriich hodnoticich
kritérii, kterd maji formu check listu. Hodnotitelé pti hodnoceni roz-
hoduji, zda student naplnil, nebo nenaplnil ovérovany cil, pfipadné
zda ho naplnil jen ¢astecné.

Hodnotici kritéria jsou stejné jako zadani integrované ulohy roz-
délena na dvé casti. V ¢asti prvni (poslech), v niZ studenti posloucha-
ji dvé promluvy a na zakladé poslechu si pak zapisuji poznamky, je
hodnoceno hlavné to, zda student dokaze zachytit podstatné myslen-
ky a body z poslechu a zapsat si srozumitelné poznamky. Poznamky
nesmi obsahovat zadné smyslené ani chybné interpretované infor-
mace. I kdyZ se hodnotitelé soustredi v této ¢asti pouze na obsah, ne
na jazykovou stranku, v zapsanych poznamkach se nesmi vyskytovat
chyby, které by branily porozuméni.

Pro druhou ¢ast Glohy (psani), jsou kritéria rozdélena na obsahova
(hodnoti se, zda student napsal vSe, co mu uklada zadani), kritéria
tykajici se organizace textu (zda na sebe mySlenky v textu vhodné na-
vazuji, zda pouziti interpunkce, prostfedkd textové navaznosti a slo-
vosledu odpovida trovni atd.) a jazykova kritéria (hodnoti se, zda jsou
gramatické a lexikalni prostiedky pouzity funkéné a spravné a v do-
state¢ném rozsahu vzhledem k Girovni). Pokud student nedodrzi zada-
ny pocet slov nebo jeho text neni Citelny, prace se dale nehodnoti.

2.5 USPESNOST STUDENTU V INTEGROVANE ULOZE

I pres pocatecni obavy studentti i lektort z integrovaného typu za-
déani, z nedostatku zkuSenosti s pripravou na takovou tlohu a s mi-
nimem materiald vhodnych na pripravu prokazali studenti rela-
tivné dobrou tGspésnost. Ta se na rozdil od jinych subtestd vyrazné
nezménila ani poté, co se celd zkouska vratila z on-line prosttedi
zpatky do prezencni formy.
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V grafu 1 je zobrazena spésnost studentd v jednotlivych subtestech
zkousky v zimnim semestru®® v roce 2022 a v roce 2023. Vysledky sice
nelze statisticky porovnavat, protoze zkousku kazdy rok skladala jina
skupina studentdi, nicméné pokazdé slo o stejnou cilovou skupinu, kte-
ra za sebou méla stejny pocet hodin ceStiny ve stejném kurzu. V roce
2022 vSak Cast studentd kvili pandemii stile studovala a skladala
zkous8ku on-line. Srovnani v grafu ma tedy spiSe ilustracni charakter.
Z grafu vyplyva, Ze si studenti 1épe poradi s receptivnimi dovednostmi,
zatimco ty produktivni jsou pro né mnohem naroc¢néjsi. Viibec nejob-
tiznéjsi je pro studenty tradi¢né gramaticko-lexikalni test (v grafu uve-
den jako ,gramatika“). Prokazani znalosti je pro né patrné obtiznéjsi
nez prokazani dovednosti, jelikoZ neni tolik kontextové ukotvena.

Primérna Uspésnost v subtestech u zkousky B1 po
jednom semestru studia (v %)
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Graf 1: Uspé$nost studentd v jednotlivych subtestech
Zavérecné zkousky v zimnim semestru v letech 2022 a 2023

10 Zkouska v zimnim semestru mé pro studenty pouze informacni charakter v tom, jaka
je jejich jazykova zpusobilost vzhledem k Grovni B1, osvédceni o dosazeni jazykové trovné
ziskavaji az na zakladé vysledkd zkousky v letnim semestru.
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3 ZHODNOCENI ZKUSENOSTI S INTEGROVANOU
ULOHOU

Uloha integrujici poslech a psani byla zafazena do Zavére¢né zkous-
ky bez predchozi praktické zkusSenosti s takovym typem zadani na
pracovistich UJOP UK. Nyni je sou¢asti zkousky uz Sest semestrii a na
zékladé zpétné vazby hodnotitelli, lektord i studentd a také analyzy
vysledkd lze tedy nastinit, jaké vyhody, nebo naopak problematické
momenty do testovani mize prinést. Z reflexe téchto pozitiv a nega-
tiv pak vychazi uz realizované nebo teprve planované zmény.

3.1 POZITIVA ZARAZOVANT INTEGROVANYCH ULOH
DO TESTOVANI

Nékteré specifické vlastnosti integrovanych tloh, které byly motivaci
k jejich zarazeni do zkous$ky, se skute¢né ukazaly jako prinosné. Prv-
ni z nich je fakt, Ze integrace dovednosti v zadani je opravdu simulaci
nejen komunikacnich situaci z bézného Zivota, ale také simulaci real-
ného zadani béhem budouciho studia, které danou cilovou skupinu
¢ekd. Student musi béhem zkousky pracovat a myslet podobné jako
pri vyuce na vysoké Skole, jeho prace se v podstaté blizi psani pro
akademické ucely. To znamena také to, Ze spolu s Gspésnosti v sub-
testu student také zaroven prokazuje Grover svych studijnich (aka-
demickych) dovednosti.

Vyse zminéné charakteristiky se tykaji predevsim tlohy pro droveri
B2, u které lze ocekavat propojeni jazykové irovné uzivatele s pro-
fesni nebo v pripadé studentd studijni ¢i akademickou zpusobilosti.
Nicméneé i pro Groven B1 s jinymi tématy a jinymi testovanymi cili je
integrace poslechu a psani simulaci realné situace. Samostatny uzi-
vatel jazyka by mél bézné zvladnout porozumét zpravam, rozhovoru
dvou lidi nebo vypravéni zazitku a zapsat si poznamky, pisemné o tom
nékomu poreferovat a pripojit jednoduse formulovany vlastni nazor.

Dal$im pozitivem je také zjiSténi, zZe integrovana tiloha umoZziuje
oveérit vice specifickych cild ze dvou rdznych tecovych dovednosti,
a pomaha tak komplexnéjsimu vysledku zkousky. MnozZstvi testova-
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nych specifickych cild 1ze posoudit naptiklad i ze specifikaéni tabul-
ky (specifikace obsahu Glohy) nebo z hodnoticich kritérii.

Vyznamnou vyhodou integrované tlohy jak pro trover B2, tak
pro droven B1 je také to, ze motivuje k tomu, co je popisovano jako
,content responsible writing“ (Cumming 2013), tedy ,,odpovédnost
za obsah“ BéZnda zadani testujici dovednost psani izolované casto
podporuji studenty i ucitele v pouze formalni pripravé na zkousku.
Studenti si pak vystaci s pfedem naucenymi frazemi a predpriprave-
nymi mys$lenkami a nejsou nuceni premyslet kriticky o tématu ani
kreativné o jeho zpracovani. ,Content responsible writing“ naopak
vyZaduje schopnost porozumét a analyticky pracovat se vstupnim
materidlem (prectenym nebo vyslechnutym) a napsat text odpovi-
dajici konkrétnimu obsahu, ze kterého vychazi. V posledni dobé sili
kritika kratkych povrchnich zadani, kterd se objevuji i u nékterych
zkousek vysoké dllezitosti, postradaji pravé onen zmirnovany aspekt
»odpovédnosti za obsah“ a vedou jen k produkci obsahové vyprazd-
nénych textl konvenéniho formatu (Cumming 2013).

V neposledni fadé méa Gspésnost v daném subtestu dtlezitou dia-
gnostickou hodnotu pro sebehodnoceni. Je tim mySlena nejen Gspés-
nost celkova, ale i Gspésnost v prubéhu testu, kdy je student sam
schopen posoudit, jak dobi'e porozumeél poslechovému cvic¢eni a na-
kolik s nim dokaze pracovat dale v psani.

3.2 SLABE STRANKY ZARAZOVANI INTEGROVANYCH ULOH DO
TESTOVANTI

Kromeé popsanych pozitiv, ktera integrovana tloha do validity a kom-
plexnosti vysledku zkousky prinéasi, se samoziejmé po jejim zarazeni
objevila také rada problematickych momentd. Nastésti vétsina téch-
to potizi nevyplyvala z podstaty propojeni vice dovednosti v jednom
subtestu, ale spiSe z jeho prekotného zarazeni béhem pandemie, ne-
dostate¢né informovanosti, metodiky a z nulovych zkuSenosti. S pri-
byvajici praxi se vSak mnohé z téchto problémt podarilo vyjasnit
nebo odstranit.
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Zpocatku byl novy format zkousky prijiman lektory i studenty roz-
poruplné. Byla to ndhlda zména v zavedeném systému, i kdyz zapti-
¢inéna pandemii a predstavend vyucujicim i studentdm v modelové
varianté zkousky a na $kolenich hodnotiteld. Prestoze se vétSina lek-
tort peclivé snazila pripravovat své studenty tak, aby uméli vyuzivat
jazyk funkcné, aktivity integrujici dovednosti, které pro to poskytuji
potencidl, nebyly v té dobé jesté samoziejmou soucasti vyuky. Divo-
dem byl také nedostatek podobnych Gloh v ucebnicich nebo jinych
vyukovych materidlech, které se bézné pouZivaji.

Testovani v tomto momentu ovlivnilo podobu vyuky, coZ nebyl
idedlni postup. Obvykle by to mélo byt naopak, zkouska by méla
vyuku a jeji postupy a obsahy reflektovat. Casem se v$ak podatilo
pripravit nékolik sad cvi¢nych zadani a dostatek ukazek a také 1épe
propracovat metodiku ptipravy ke zkouSce. Poté, co bylo zavede-
ni integrované dlohy podlozeno dostate¢nymi argumenty, zejména
oprenymi o relevanci takovych dloh pro studenty ptripravujici se
ke studiu na vysoké skole, si lektori i studenti ro¢nich pripravnych
kurzd na novy formét zvykli.

Néasledné byla tato podoba Zavérecné zkousky zavedena i v jinych
typech kurzdl, napt. v béznych intenzivnich jazykovych kurzech pro
verejnost. I tam vyvstala otazka, zda je takové zadani vhodné, navic
pro Gplné jinou cilovou skupinu. Tito studenti se bézné nesetkavaji
s integrovanymi tlohami ve vyuce a ¢asto ani nemaji ambice studo-
vat nebo nemaji zkuSenost s akademickym prostfedim. Bylo proto
potieba vyucujici a jejich prostiednictvim i studenty presvédcit, ze
uloha integrujici poslech a psani je simulaci redlné komunikacni si-
tuace, Ze je relevantni i pro jiny nez vysokoskolsky kontext a Ze jeji
zatrazeni do zkousky je odiivodnéné.

3.2.1 Problematika hodnoceni integrovanych tiloh

Jako velmi sporny aspekt integrované ilohy, navic plynouci z jeji pod-
staty propojeni dovednosti, se ukadzalo hodnoceni. Pfestoze struktura
kritérii hodnoceni je rozdélena podle zadani subtestu na ¢ast 1, kde
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je hodnocen vykon v poslechu, a na ¢ast 2, kde je hodnoceno psani,
neni mozné tyto ¢asti hodnotit zcela izolované. Zadani psani vychazi
z poslechu, a hodnoceni ¢asti psani je tudiz zavislé na studentové
porozumeéni vstupnimu materidlu - schopnosti ¢ist nebo poslouchat.
Nelze tedy validné zmérit troven dovednosti psani bez adekvatniho
ohodnoceni dovednosti poslechu (Cumming 2013).

Cumming si klade otazku, jestli to ale neni presné to, co ve sku-
tecnosti chceme hodnotit. S tim nezbyva neZ souhlasit. Jaky by mélo
smysl podporovat integraci fecovych dovednosti ve vyuce, zarazovat
ji do testovych zadani, ale hodnotit ji pak izolované?

Tento aspekt se ukazal byt klicovy pri vysvétlovani smyslu integro-
vané tlohy hodnotitelim. Ti totiz uvadéli ve zpétné vazbé propojeni
hodnoceni dvou dovednosti najednou jako problematické, protoze
se obavali, Ze integrované zadani negativné ovlivni GspésSnost stu-
dentd. Podle hodnotitelll se nedostate¢na tGrover poslechu nékterych
studentli promitala do psani a nasledné do vysledku celého subtes-
tu. V nevyhodé méli byt naptiklad studenti z Asie, ktefi nemaji tak
dobré vysledky v poslechu, zatimco v Glohach testujicich izolované
psani byvaji spésni, protoze se na né mizou pripravit. Hodnotite-
1é naopak predpokladali, ze vyhodu by mohli mit slovansti studenti,
kteti byvaji obvykle silni v receptivnich dovednostech, coz jim pak
pomaha v psani. Blizkost slovanskych jazykd samozirejmé usnadiu-
je a zrychluje studium. Z pohledu vysledkl zkousky vSak souvislost
mezi slovanskym a neslovanskym jazykovym pt@ivodem a vysledkem
v integrované tloze nebyla prokazana (graf 2 a 3).

Graf 2 zobrazuje celkovou Uspésnost studentl u Zavérecné zkous-
ky na trovni B1 po jednom semestru vyuky v letech 2022 a 2023
a potvrzuje ocekavatelny fakt, zZe studenti, jejichZ rodnym jazykem je
jazyk slovansky, budou mit po stejném poctu hodin vyuky ve stejném
kurzu lepsi vysledky u zkousky. Pro studenta pochazejiciho z jiného
jazykového prostredi je dosazeni stejného vysledku mnohem naroc-
néjsi a to, Ze by integrovana zadani jeho vysledky zhorsovala, je pou-
hou spekulaci.
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Celkova uspésnost slovanskych a neslovanskych
studenti
u zkousky B1 po jednom semestru studia
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Graf 2: Celkova Gspésnost neslovanskych (NS) a slovanskych (S) student
u Zavérecné zkousky na drovni B1 po jednom semestru studia
v letech 2022 a 2023.

Porovnani vysledkd Slovant a Neslovanl v grafu 3 opét ukazuje,
Ze slovansti studenti byli u zkousky ocekavatelné ispésnéjsi nez ti
neslovansti a Ze obé skupiny mély shodné lepsi vysledky v subtestu
ovérujicim receptivni dovednost poslech nez v integrovaném zadani
testujicim také produktivni dovednost psani.

Do grafu 3 se také promita dtlezita zména. Na zakladé vyse popsa-
né zpétné vazby lektord, ale také se zamérem vyrovnat pomeér tloh
testujicich jednotlivé recové dovednosti v celé zkousce doslo v roce
2023 k tpravam. Do zkousky na trovni B1 byla zarazena jesSté jedna
uloha, ktera testuje izolované psani a jejiz zadani i hodnoceni je na
Gloze integrujici poslech a psani zcela nezavislé. VedlejSim efektem
tohoto kroku byla také mozZznost posoudit, jestli je integrovana tloha
zvlasté pro neslovanské studenty skutecné tak naroc¢nd a negativné
ovlivriuje jejich celkovou tGspésnost.

Na sloupcich zobrazujicich tspé€snost v Poslechu + Psani je moz-
né porovnat vysledky z roku 2022, kdy bylo v tomto subtestu pouze
integrované zadani, s vysledky z roku 2023, kdy byla do subtestu
k integrované tloze ptidana jesté tloha testujici samostatné psani.
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Na zéakladé vysledkl celého subtestu v roce 2023 se nejprve zda-
lo, Ze vy$8i Gispésnost ve varianté rozsirené o tlohu testujici psani
samostatné znamend, Ze studenti obou skupin dosahuji v Glohach
testujicich dovednosti izolované lepsich vysledkdi. To znamena, Ze
jim patrné nové ptridana dloha mohla ,vylepsit skére“ v celém sub-
testu. OvSem poté, co se vysledky tloh analyzovaly oddélené a do
grafu se zanesly také vysledky integrované tlohy z roku 2023 samo-
statné (sloupce Gplné vpravo), se ukazalo, Ze v roce 2023 byli stu-
denti v integrované iloze Gspésnéjsi nez v roce 2022. Nebylo to tedy
samostatné psani, co jim vylepsilo celkovy vysledek v subtestu, ale
naopak integrovana tloha. Uspésnost v tloze testujici samostatné
psani nebyla tak vysoka, jak se mozna predpokladalo, a nepotvrdila
tak vySe zminéné domnénky lektord, Ze integrace poslechu a psani
studenttim vysledky v psani zhorsuje.

Primérna Uspésnost v subtestu Poslech a v subtestu
integrujicim Poslech + Psani (v %)
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Graf 3: Uspé&nost neslovanskych (NS) a slovanskych (S) studentti
u Zavérecné zkousky na drovni B1 po jednom semestru studia v letech 2022 a 2023
v subtestech Poslech, Poslech + Psani (v roce 2022 pouze Poslech + Psani, v roce
2023 s nové pridanou samostatnou tlohou z psani) a v roce 2023 v samostatné
integrované uloze Poslech + Psani (bez pridané tlohy z psani)
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Jako necekany problém v hodnoceni integrovanych Gloh se ukazalo
hodnoceni jazykovych prostiredki v ¢asti psani, hlavné odliSeni jazy-
kovych prosttedkl z repertoaru studenta od prostredkl prevzatych
ze vstupniho materidlu. Pokud student skutecné dobre analyzuje po-
slechovy text a cilené a s porozuménim s nim pak pracuje pti psani,
je prakticky nevyhnutelné, Ze obcas dojde k pouziti stejné slovni za-
soby nebo nékterych gramatickych konstrukci. Dosavadni hodnotici
kritéria v tloh&ch testujicich psani izolované se zabyvala rozsahem,
funk¢nosti nebo spravnosti pouzitych jazykovych prostredkd,
pripadné zda chyby neztézuji nebo nebrani porozuméni. To vSak
v tomto pripadé nebylo dostacujici. Zatimco napiiklad Cumming ve
svém vyzkumu hodnoceni jazykovych prostredkd smétuje k disled-
nému zkoumani jazykovych vyptjéek z vychoziho textu a posuzovani
jejich vhodnosti a miry (Cumming 2013), Gprava kritérii v Zavérecné
zkousSce vedla také k posuzovani toho, co je nad ramec vstupniho
materidlu. Proto bylo v upravenych kritériich zohlednéno mnozstvi
a povaha vyptjcek z vychoziho textu a vhodna prace s nimi.

3.3 ZMENY V INTEGROVANE ULOZE NA ZAKLADE DOSAVADNICH
ZKUSENOSTI

V predchozim oddile je podrobné popsano, jak integrace dovednosti

ovlivnila zavedené zplisoby hodnoceni psani. Bylo nutné zacit nahli-

Zet na hodnoceni jinym zplisobem, prijmout fakt, Ze je hodnocen jiny

konstrukt, a zavést jiny typ hodnoticich kritérii.

Nebyly to ale jediné zmény, ke kterym zkusSenosti s novym typem
aloh vedly. Poté, co se v roce 2022 zacala Zavérecna zkouska opét
konat prezenc¢né, bylo potieba revidovat jeji skladbu a z dGvodu kom-
plexniho pojeti zkousky posilit testovani dovednosti psani a posle-
chu. Od roku 2022 tedy zkouska obsahuje nejen subtest integrujici
psani a poslech, ale nové také dalsi tlohy testujici tyto dvé doved-
nosti izolované. Rozdil mezi skladbou zkousky do roku 2019 a ak-
tualni skladbou (od roku 2022) je ten, Ze v soucasné podobé zkouska
obsahuje integrovanou tlohu (Poslech + Psani), jednu tlohu testujici
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psani izolované a subtest Poslech se snizenym poctem tloh, protoze
¢ast specifickych cild poslechu se testuje pravé v integrované tloze
(tabulka 2).

Do roku 2019 Letni semestr 2020 Rok 2021 Od roku 2022
Pocet Pocet Pocet Pocet
Subtest dloh Subtest dloh Subtest 4loh Subtest 4loh
Cteni 4 Cteni 4 Cteni 4
4 Gram-lex
Gram-lex Integrovana Gram-lex test 3
3 uloha (Po- 1 3
test . test
slech + Psani) Poslech 4
Poslech 4 Integrova- Int’egrova- 1
L 7 na uloha
na tloha
Poslech 1 (Poslech +
Psani 2 (Pos ec} + Psani)
Mluveni 3 Psani) + Psani 1
Mluveni 3 Mluveni 3 Mluveni 3

Tabulka 2: Zmény ve sloZeni a poctu subtestd
Zéavérec¢né zkousky z cestiny v letech 2019-2022

Revize hodnoceni a analyza studentskych textt dale ukazala, Ze
potiZe s integrovanou tlohou nemusi vyplyvat ze samotné integrace
dovednosti, ale také z ndroc¢ného zadani. Doslo tedy ke zjednoduSeni
a zobecnéni zadani integrované Glohy na Grovni B1 i B2.

V zadani pro troven B1 méli studenti pivodné shrnout a porovnat
vyslechnuté monology. Pravé porovnavani se ale ukazalo pro droven
B1 jako prili§ naroc¢né. Po Gpraveé tedy studenti monology pouze detail-
né shrnou (musi obsahnout nazor, zkusenost a doporuceni mluvcich)
a noveé vyjadri na dané téma sviij vlastni nazor a popiSou své zkuse-
nosti a doporuceni. Zaroveri se ¢ast 1, tj. Poznamky, viibec nehodnoti,
studenti si je pisi pouze pro sebe jako vychozi material k casti 2.

Zadani na arovni B2 bylo rovnéz zjednoduseno. Pivodné méli stu-
denti zachytit a popsat postoje obou mluvcich a jakymi argumenty
jsou tyto nazory podlozeny. Striktni odliSovani postoje a argumen-
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tu bylo vSak narocné pro studenty i pro hodnotitele, protoze mohlo
byt interpretovano rtizné. Nové je zadani upraveno tak, Ze student
musi popsat argumentaci mluvcich, coz zahrnuje postoj i argumenty,
a neni nutné je oddélovat.

ZAVER A CILE DO BUDOUCNA

V Zavérecné zkousce ma integrovana tloha rozhodné své misto a jeji
vyznam byl v tomto textu detailné popsan. Jak uz ale bylo zminéno,
mize integrované zadani pres vSechna jasna pozitiva prinaset také
nékteré komplikace. Na zakladé trileté zkuSenosti s timto zadanim
lze konstatovat, Ze je potieba testovani vice propojovat s vyukou
a dbat na to, aby byly zmény ve formatu zkousky srozumitelné a dob-
fe vysvétlované cilovym skupindm a aby ucitelé i studenti chapali
jejich prinos. Zaroven je také dtlezité disledné analyzovat vysledky
zkou$ky i samotné pisemné texty studentl a na jejich zdkladé v pri-
padé potreby uvazené zasahnout do zadani tlohy, casové dotace nebo
i hodnoticich kritérii.

Do budoucna je nasim cilem detailné analyzovat vysledky subtestu
samostatné i ve vztahu k vysledkim ostatnich subtestt a také ové-
rovat funk¢nost zavedenych zmén. V neposledni fadé chceme dale
pracovat na tvorbé vétsiho mnozstvi modelovych zadani k tréninku
pro studenty a podporovat zarazovani zadani integrujiciho recové
dovednosti do vyuky.
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