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The article describes in theoretical terms the aims, forms and Principles of the CLIL
(abbreviation of Content and Language Integrated Learning) teaching method, which
consists in integrated teaching of a foreign language together with the content of a non-
-language subject in language education. It explains how the method contributes to the
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interested students for their own pedagogical practice.
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UvoD

Pozadavky na jazykové kompetence zakli a studentd se diky glo-
baliza¢nim procesiim v 21. stoleti neustale zvysuji, dochazi ke sta-
le ¢astéjsimu setkavani cizojazy¢nych osob z rtznych zemi, naris-
td poclet zahrani¢nich vyménnych pobytli studentli, pedagogickych
a védeckych pracovnikl a naptiklad v profesni sfére se dnes bézné
vyZzaduje znalost minimalné jednoho nebo dvou cizich jazykd. Jazy-
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kové vzdeélavani se tak na vSech stupnich nasi vzdélavaci soustavy
stava dulezitym nastrojem k dosazeni vzdélavacich cild, které jsou
primarné definovany v Koncepci jazykového vzdélavani 2017-2022.%
Cile stanovené v Koncepci stanovuji priority a konkrétni néstroje,
které maji pomoci zleps$it komunika¢ni kompetence Zakd a studentt
v cizich jazycich s diirazem na poZadavky moderni spole¢nosti, vy-
kon profese i dalsi studium. Opiraji se pritom o konkrétni vystupy
z plo$ného Setreni Narodniho tstavu pro vzdélavani (Koncepce 2017,
3), které mapovalo jazykovou udroven absolventl stiednich odbor-
nych 8kol z hlediska jejich pripravenosti pro trh prace. Samotni Zaci
uvadéli spokojenost s teoretickymi jazykovymi znalostmi ziskanymi
na stredni Skole, ale s komunikac¢ni kompetenci v cizim jazyce pro
uplatnéni na trhu prace byla spokojena jiz mensi ¢ast zakt (Koncepce
2017, 5). Na zminéné vystupy a zjisténi bylo nutné adekvatné reago-
vat, proto byly zformulovany nasledujici ¢tyti dilci cile Koncepce:

A. Komunika¢ni kompetence zakd v cizich jazycich
B. Jazykova, oborova a metodicka vybavenost ucitelti cizich
jazykt

o

Priprava budoucich ucitelti cizich jazyka
D. Zajisténi dobrych a vhodnych podminek jazykového
vzdélavani

(Koncepce 2017, 5)

K plnéni uvedenych cili byly stanoveny priority, které jsou reali-
zovany konkrétnimi nastroji. Vzhledem k faktu, Ze hlavnim ¢initelem
pri osvojovani jazyka ve vzdélavacim procesu je predevsim pedagog/
/ucitel a jeho kompetence, metody a techniky, jsou priority zamére-
ny primarné na oblasti dal$iho vzdélavani pedagogickych pracovnikl

1 Material vznikl na zékladé prikazu ministryné skolstvi, mladeze a télovychovy k plnéni
sluZebnich a pracovnich tkoll ve véci pripravy Koncepce jazykového vzdélavani na léta

2017-2022, ¢. j. MSMT38611/2016. Dostupné z: https://www.nidv.cz/images/ntopics/ma-
nual-nahrane/Koncepce_jazykoveho_vzdelavani_PV_compressed.pdf (pfistup 25. 3. 2023).
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s dlrazem na posileni dovednosti v aplikaci metod rozvijejicich ko-
munikac¢ni kompetenci v cizim jazyce u zakl a studentt. Mezi efek-
tivni a progresivni techniky vyuky ciziho jazyka radime naptiklad
i metodu CLIL, o nizZ pojedname nize.

METODA CLIL, VYSVETLENI POJMU

Pojem CLIL, z angli¢tiny Content and Language Integrated Learning,
znamenda obsahoveé i jazykové integrované vyucovani zamérené na
vzdélavaci pristup, v némz se cizi jazyk pouziva pro uceni a vyuco-
véani obsahu predmétu nejazykového (Smidova et al. 2012, 8). Vyuku
CLIL je mozné charakterizovat vymezenim dudlnich cild, kdy si ucitel
stanovi cile obsahové a cile jazykové. V nejlepsim mozZném pripadé
tyto cile jsou v rovnovaze a vzajemné se doplriuji (Mehisto 2008, 9).
Definovat jednozna¢né tuto vyukovou metodu je pomérné sloZité,
protoze fada odbornikl napti¢ Evropou a Spojenymi staty (S. Deller,
D. Marsh) se v pohledu na ni rizni. Aktualné vSak obecné uznavana
definice zohledniuje zejména spojitost CLILu s motivaci. Cizi jazyk je
tak prezentovan v prirozeném prostfedi redlnych situaci. Tato sku-
tecnost s sebou prindsi touhu po poznani a komunikaci samu o sobé
(Benesova 2012).

HISTORIE METODY, VYVOJ A VYZKUMY

Pojem CLIL se objevil poprvé v roce 1994 a o dva roky pozdéji v roce
1996 byl aplikovan na finské univerzité v Jyvaskyla. Pivodné byl ur-
¢en k popsani vyukovych metod, ve kterych se odborné predmeéty
vyucuji v cizim jazyce a v nichz vyuka daného vzdélavaciho obsahu
probiha simultanné s vyukou ciziho jazyka (Smidova 2012, 9). Poz-
déji byl CLIL rozsifen o vyuku prostfednictvim jakéhokoliv jazyka,
ktery neni prvnim ¢i materskym jazykem (Eurydice 2005). Mnozi
autori oznacuji CLIL jako ,zastreSujici termin“ (viz obrazek 1; Mehis-
to, Marsh a Jesus 2008, 13), ktery zahrnuje celou fadu raznych pii-
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stupti v riznych vzdélavacich kontextech, které budou popsany dale.
Tviarci pojmu CLIL vidéli v nové metodé velky potencial, predevsim
byli presvédceni, Ze se jedna o inovativni pristup k vyuce a Ze bude
mit dlouhodobé pozitivni vliv na kvalitu vzdélavani. Mnozi odbor-
nici si pozdéji vSimali, coz prokazaly i vyzkumy (napi. Blakemoore
a Frith 2005), Ze béhem vyuky metodou CLIL Z4ci a studenti zapojuji
kognitivni procesy, které zahrnuji mentdlni manipulaci s odliSnym
typem symbold nez u vyuky v materském jazyce. Tim dochéazi k ini-
ciaci a rozvoji vy$8ich kognitivnich funkci a metakognitivnich stra-
tegii studentll a efektivnéj$imu osvojovani novych informaci. Jak
konkrétné dochazi k posilovani vyssich kognitivnich funkci u zaka,
objasiiuje Lenka Tejkalova na prikladu CLIL aktivity pti vyuce ptiro-
dovédy, kde Zaci v pripadé neznalosti pojmu na predlozeném obrazku
popisuji v cizim jazyce jeho vlastnosti, tvar, okoli, dopliiuji své zku-
Senosti a také vytvareji hypotézy. Jejich vystupy jsou bohatsi na roz-
dil od zak1, kteti v materském jazyce uvedou pouze néazev a vétSinou
jiZ nedoplni dalsi poznatky (Tejkalova 2013). S témito dvahami kore-
sponduji naptiklad zavéry autorky Do Coyle, Ze CLIL rozviji sebedu-
véru zaka spolu s komunika¢nimi dovednostmi, rozviji kompetence
k tedeni problémi, zvySuje dovednosti uceni se (Coyle 2006). Za po-
v§imnuti stoji podle Tejkalové (2013) vysledky dalSich vyzkumnikd
(Braun 2007 nebo McLeay 2003) zamérené na plnéni tloh v ram-
ci CLIL. Ti dospéli k zavérim, ze zaci, kteri byli vzdélavani v cizim
jazyce, dosahuji lepsich vysledkl nez Zaci béZnych trid v tlohach,
kde existuje mnozstvi spravnych odpovédi. McLeay dokazala, Ze jsou
tzv. CLILovi Zzaci schopni 1épe zvladat komplexnéjsi tlohy tykajici se
prostorové piedstavivosti, coz podle autord vyzkumu svédci o lepsi
soustredénosti na kol. Uvedené vyzkumné zavéry spolu s dynamic-
kym rozvojem komunikacnich technologii, e-learningovych aplikaci
a mediadlnich platforem na zacatku 21. stoleti pozitivné ovlivnily po-
stoj pedagogl a expertd na vzdélavani k zavadéni metody CLIL do
vyuky. V pocatcich implementace metody pedagogové zdlrazriovali
vyhody CLIL pro rozvoj cizich jazyk, ale nyni je ziejmé, ze prinasi
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nezanedbatelné vyhody a inovace i do vyuky nejazykovych predméth
v tradi¢nim a zastaralém vzdélavacim systému (Smidova 2012, 8).

THE MANY FACES OF CLIL
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Obrazek 1: Umbrella term

TEORETICKA VYCHODISKA METODY A NASTROJU CLIL
Pro hlubsi pochopeni metody CLIL a jejich nastroji je dulezité prti-
blizit filozofické sméry a teoreticka vychodiska, z nichZ integrovana
vyuka CLIL vych&zi. Primarné se opird o konstruktivistické teorie
vzdélavani, jejichz zaklady polozili Svycarsky psycholog Jean Piaget
svym vyzkumem genetické epistemologie a kognitivniho vyvoje déti
a francouzsky filozof Gaston Bachelard, jenz se zabyval filozofii vé-
deckého poznani (Bertrand 1998, 78). Piaget detailné zkoumal me-
chanismy, jak subjekt konstruuje své poznani a dospél k zavérum, ze
probihd jako stridani asimilace a akomodace (protichtidnost a zaro-
verni komplementarita). Podle n€j se jedinec u¢i tak, ze v kazdodennich
kontaktech s realitou ziskava zkusenosti a ty si uklada v poznavacich
strukturach, které se nazyvaji kognitivni schémata (Piaget 1999, 86).
Zminéné Gvahy jen potvrzuji Piagetiv skepticky postoj k existenci
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vrozenych struktur poznani u lidského jedince. Ty vznikaji vylu¢né
pasobenim inteligence v interakci s vnéj$im prostiedim, a jsou proto
ryze konstruktivistické povahy. Bachelard vesel do Sir§iho povédo-
mi svou ,filozofii odmitani“ Ve své praci Filozofie ,,ne“ z roku 1940
predklada svidj koncept, kde ,ne“ je zarover prostfedkem k dialek-
tickému zobecnéni, jez pravé zahrnuje i to, co ,popird“ Podle Bache-
larda se tak filozofie ,,ne“ projevuje vskutku konstruktivni ¢innosti,
a je-li filosofii nového védeckého ducha, tedy mysleni, které je pre-
devsim oteviené, polemické, dialektické a tvurci, jsou pravé takové
i jeji principy (Bachelard 2018, 288). Na vyse uvedenych myslen-
kovych konceptech je zalozen konstruktivismus, ktery se uplatriuje
ve filozofii védy, architekture, sociologii a pedagogice. Pedagogicky
konstruktivismus je definovan takto:

Vymezuje se nékdy jako snaha o prekonani transmisivniho vy-
ucovani, jez je chapano jako predavani definitivnich vzdélava-
cich obsahti Zakém, kteri jsou pri tom odsouzeni do pasivni role
jejich prijemcil. V transmisivnim pojeti jako by vyucovani bylo
podobné pridavani zbozi (znalosti) do skladu (zakovy mysli),
kde prilis nezalezi, co uz je v sousednich oddélenich skladisté.
Konstruktivisté upozorniuji, zZe takto snad lze Zaky naudit jed-
notlivym faktim nebo mechanickému provadéni postupt, ale
jejich ,vyznam“, ,,smysl“ nemize byt nikdy predan (transmito-
van) ucitelem nebo knihou, mluvenym nebo psanym slovem. Vy-
znamy a porozumeéni smyslu jedinci sami konstruuji, kdyz aktiv-
neé pracuji s predlozenymi informacemi a zkusenostmi (Kalhous,
Obst et al. 2002, 49).

Dilezitym znakem pedagogického konstruktivismu je fakt, Ze nepo-
vazuje chybu za selhéni, ale za vyzvu a prilezitost k uceni. V souladu
s principy, na nichz je metodologie CLIL vystavéna, by chyba méla byt
vnimana jako prirozena soucast procesu uceni, diikaz aktivity zaka,
prilezitost k dalsimu uceni. Vyzva, pred kterou ucitel stoji, je jednak
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na chybu spravné zareagovat, jednak rozpoznat, kde ma chyba ko-
feny - jestli primarné v neznalosti odborné latky, nebo v jazykové
nedostatecnosti, pripadné jestli neni zptisobena kulturnim neporo-
zuménim, piipadné kognitivni naro¢nosti tlohy (Smidova 2012, 22).

Vyznamnym nastrojem CLIL vyuky je tzv. problémové vyucovani,
které se radi k heuristickym strategiim. Podstatou problémového uce-
ni je stanoveni problémové situace, tj. situace, kdy zak pri plnéni za-
daného tkolu narazi na obtiz, na néco neznamého, co nemiize vyresit
jen s pouzitim dosavadnich poznatkd, ale je zapotrebi jeho vlastni in-
tenzivni mysSlenkové ¢innosti a objevovani novych informaci potteb-
nych k vyfedeni problémového tikolu (Okori 1966). Smidova poukazuje
u problémového vyucovani na skutecnost, ze zakim chybi podstatna
informace k vyreSeni problému ¢i zvladnuti Gkolu nebo pro né neni
mozné bez dal$ich informaci v tlloze postupovat. V CLIL vyuce se miize
jednat o Sirokou mnozinu informaci, nejde pouze o odborny obsah,
ale i o slovni zasobu (Smidova 2012, 25). Z pohledu CLIL metody je na
problémovém pristupu prinosné, zZe nedovoluje zakovi pasivné priji-
mat vysledné informace nebo aplikovat zndmy postup reseni. Pedagog
nebo lektor musi plnit facilita¢ni Glohu, Zakiim pribézné poskytovat
nezbytnou pomoc pii fesSeni problémd, ridit cely vyukovy proces, pii
némz se zaci uci organizovat a planovat vlastni praci.

Teorie mnohocetné inteligence patii mezi dalsi vychodiska, ktera
metoda CLIL zohlediiuje ve vyuce, planovani lekci a zejména pti vol-
bé tzv. ucebnich styld ve vzdélavacim procesu. Autorem tohoto kon-
ceptu je americky psycholog Howard Gardner, jenz od pocatku svych
vyzkumi kritizoval stavajici techniky méreni inteligence, které se
soustredily pouze na méreni IQ pomoci testovych metod a nezohled-
niovaly kulturni odli$nosti osob, jednostrannost testovych tloh s pre-
vazujicim akcentem na verbalné logické a numerické tlohy. Gardner
se vymezoval pomérné ostre i proti Skolskému systému, jenz dosta-
tecné nezohledrioval nové poznatky o inteligenci k modifikaci uciva
pro individudlni potfeby Zakl. Na zakladé psychologickych vyzkumt
a vlastnich pozorovani dokazal existenci nejméné sedmi rdznych
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druhd inteligence, které se u kazdého jedince objevuji v rtizné mire.
Ve své praci z roku 1983 s nazvem Frames of mind (Dimenze mys-
leni, 1999) ukazuje, ze mnohocetna inteligence zahrnuje inteligenci
jazykovou, logicko-matematickou, hudebni, prostorovou, télesné-
-pohybovou, intrapersonalni, interpersonalni a pozdéji doplnénou
prirodovédnou a existencidlni (Gardner 1999). Teorie mnohocetné
inteligence dale rik4, Ze inteligenc¢ni kvocient je vyjadren v indivi-
dudlnich vykonech a napadech, nikoliv prostfednictvim testd inteli-
gence. Vétsina jedincll dokaze do urcité miry vyuzivat v§echny druhy
inteligence, pro kazdého je ale typicka jedine¢na kombinace relativ-
né slabsich a silnéjsich typa inteligence. Dal$im Gardnerovym obje-
vem byl poznatek, Ze existuje jak biologicky, tak kulturni zadklad pro
mnohocetnou inteligenci (Gardner 1999, 82).

Teorie mnohocetné inteligence se promita logicky do ucebnich
styld, které Zaci preferuji pti osvojovani uciva. Z cisté védeckého
hlediska je tfeba konstatovat, Ze teorie ucebnich styld je celosvéto-
vé popularni a rozsiteny teoreticky koncept, avsak podle nékterych
odbornikd na vzdélavani neexistuji zddné studie, které by platnost
téchto zavérd potvrzovaly (napf. Peterson 2021, 143). Ulebni styly
Zdenék Kolar s kolektivem popisuje jako:

ustalené a zdkem v urcitém obdobi preferované a bézné vyuziva-
né individualné specifické ucebni strategie a metody Zaka, které
se opiraji o jeho preferovany zptisob zpracovani informaci, dale
o jeho vrozeny kognitivni styl, volni vlastnosti, temperament,
zajmy a schopnosti. Styly uceni vznikaji na vrozeném zakladé,
rozvijeji se spoluptisobenim vnéjsich podminek (vlivii vychovy
a sebevychovy) a daji se do urcité miry ovliviiovat a ménit (Ko-
1ar et al. 2012, 153).
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Ucebni styly jsou dale klasifikovany podle smyslové modality na:

1. Auditivni styl nebo téz sluchovy - pfi ném si zak/student 1épe
zapamatuje mluvené slovo, verbalizace mu pomdahd ujasnit
a settidit pojmy a koncepty, ¢asto se naptiklad uci nahlas.

2. Vizudlni styl, zrakovy - zak/student pottfebuje dostatek zrako-
vych podnétli, obrazkd, schémat, v u¢eni mu pomahé grafic-
k4 forma a organizace uciva - myslenkové mapy, casové osy,
schémata.

3. Taktilni styl, hmatovy - zak/student se nejefektivnéji uci, kdyz
muiZe zapojit hmat, pracovat s modelem, experimentovat, spo-
jit informaci s konkrétnim fyzickym objektem.

4. Kinesteticky styl, pohybovy - pro zaka nebo studenta je dile-
Zity pohybovy vjem, protoZe si informaci spojenou s fyzickym
pohybem 1épe zapamatuje.

5. Zazitkovy styl - zak/student se nejefektivné&ji uci, kdyZ pozna-
tek provaze s emoc¢nim prozitkem, experimentem, dramatizaci
(Smidova 2012, 25).

V duchu zasad metody CLIL a role pedagoga ve vzdélavacim pro-
cesu je vhodné, aby ucitel v CLIL lekcich zohledrioval vS§echny ucebni
styly a zarazoval aktivity, které vyuzivaji rizné zplsoby reprezen-
tace informaci a poznatkt. Takovéto stfidani verbalnich a neverbal-
nich tloh a cviceni se zamérenim na rdzné slozky inteligence nebo
ucebni styly (napt. doplriovani slovniho vyjadreni obrazkem, sché-
matem, symbolickym zapisem) se v odborné literature oznacuje po-
jmem multimodalita.

VYUZITI METODY CLIL

Podle Smidové a kolektivu (2012) jsou vhodné podminky pro reali-
zaci CLIL ve $kolach s rozsifenou vyukou cizich jazyk, ve $kolach
upoustéjicich od ,transmisivniho“ modelu vyuky, s projektovym vy-
ucovanim, které integruje vice uciva (vzdélavacich obsahti) z raz-
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nych vyucovacich predmétd ¢i prarezovych témat. CLIL se dobie
uplatiiuje v takovém typu vyuky, kde je stéZejni aktivita prenesena
na zaky, pravidelné se zarazuje prace ve dvojicich i skupinova prace,
pri niz Zaci zastavaji jednotlivé role v tymu. CLIL je vhodné zaclenit
do vyuky, v niz ucitel vyuziva rozli¢né vyukové strategie s diirazem
na rozvoj kritického mysleni a klicovych kompetenci zakt. Motivujici
je vyuziti riznorodych verbalnich i neverbalnich prosttfedki, které
odpovidaji rdznym ucebnim stylim a potifebam Zzakd. Cizojazyc¢né
zdroje ucebnich materidl jsou nezbytnou soucéasti CLIL vyuky
(Smidova et al. 2012, 11).

VYHODY A NEVYHODY METODY CLIL

Jako kazda inovativni technika ma i CLIL metoda své silné a slabé
stranky. Mezi silné stranky lze zaradit vyssi poZzadavky na kognitivni
procesy studentd, jez nejsou obvykle obsazeny v ucebnicich cizich
jazykl, vyZzaduje nacvik kompenzacnich strategii a rovnéZz rozvije-
ni komunikativnich schopnosti efektivni metodou, pracuje s real-
nym obsahem/informaci, které jsou vyuzitelné v praktickém zivoté
a poméahé rozsifovat interkulturni kompetence studenta (Smidova et
al. 2012, 11). Uskali v aplikaci metody CLIL vidi odbornici a pedago-
gové v nedostacujici jazykové kompetenci studentdi rozumét cizimu
jazyku a uzivat ho v odbornych predmétech, pak v nedostatku odpo-
vidajicich uc¢ebnich materiald a nastrojd hodnoceni pro CLIL, v ne-
ochoté pedagogli pracovat v CLIL tymu a zejména v ¢asové znacéné
naroc¢né a zdlouhavé pripravé na CLIL vyucovani (ibid., 11).

POSTUPY A PRINCIPY VYUKY CLIL

V dil¢i kapitole vénované vzniku a rozvoji metody jsme uvedli, ze
pojem CLIL byl vytvoien ptivodné jako zastfesujici termin pro rtzné
vyukové modely kombinujici jazykovou a nejazykovou vyuku. Princip
vyuky CLIL znazornuje tzv. Koncept 4C’s, tj. ¢tyT C, reprezentujici ko-
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munikaci (communication), obsah (content), poznavani (cognition)
a kulturu (culture) na obrazku ¢. 2 nize (Do Coyle 2006).

V soucasnosti se CLIL vymezuje jako didakticky pristup k efek-
tivni integrované vyuce ciziho jazyka a odborného predmétu, ktera
cilené a konzistentné rozviji znalosti a dovednosti zadka v nejazy-
kovém predmétu a vede zaka zaroven k prirozenému rozvoji jazy-
kovych dovednosti (ibid., 21). Propojeni obou typl vyuky s sebou
prinasi zakonité potrebu uplatnéni vhodnych vyukovych strategii
(induktivni, socialné zprostredkovana vyuka) realizovanych pro-
stfednictvim inovativnich typt vyuky, napt. heuristické, regulativni
apod. (Manak 2003). VSechny tyto aspekty se promitaji do pripravy
a planovani vyukové lekce a tim zasadné méni roli ucitele/lektora
z klasického autoritativniho logotropa na demokratického facilitu-
jiciho manazera vzdélavaciho procesu, ktery je studentiim radcem,
pomocnikem a hodnoticim d¢initelem v ziskavani kompetenci. Jak
spravné podotykaji mnozi odbornici (Smidova et al. 2012; Tejkalova

vvev

2010), dikladna priprava a prenos tézisté hodiny na zéka vyzaduji

motivovat zaky k uceni, nabizet jim dostatek podnétd a usnad-
novat praci v cizim jazyce, volit vhodné motivujici materidly
a primérené vyukové strategie, prizplisobit jazykovou naroc¢nost
znalostem 74kl a narocnosti probirané latky, pomoci Zaktm
strukturovat a osvojovat si nové poznatky a dovednosti, podpo-
rovat otevienou a pratelskou atmosféru ve skolni trid€, zaradit
aktivizujici metody vyuky a riznorodé formy prace, pti kterych
Zaci spolupracuji a komunikuji, proménovat vyukové strategie
a stridat vhodné formy prezentace, které zohledni rozdilné styly
uceni, vést zaky k reflexi vlastniho rozvoje a zvolenych metod
feSeni a uceni se (Smidova et al. 2012, 22).
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Communication

B Cognition

Obrazek 2: Koncept 4C’s

PRAKTICKA UKAZKA APLIKACE VYUKOVE METODY CLIL

POPIS A CILE INTEGROVANE VYUKOVE LEKCE, POMUCKY,
CASOVA DOTACE

Integrovana vyukova lekce ¢eského jazyka je urcena pro zahranic¢ni
studenty bohemistiky jazykové irovné B2 nebo C1 podle Spolec¢ného
evropského referen¢niho rdmce.® Primarnim cilem je hlubsi seznéa-
meni s vyznamnymi osobnostmi kulturniho, védeckého a spolecen-
ského zivota, s jejich zivotnimi osudy, tvorbou a celkovym prinosem
nejen pro Ceskou republiku, ale pro celou Evropu. Sekundarnim ci-
lem je objeveni a poznani konkrétnich lokalit v Moravskoslezském
kraji, které jsou Uzce spojeny s vybranymi svétozndmymi osobnost-
mi, napiiklad mistem narozeni, delS$im pobytem, védeckou praci
nebo uméleckou tvirci ¢innosti. Tercidrnim cilem je pak prohloubeni
jazykovych, komunika¢nich a sociokulturnich kompetenci studentd.

2 Tzv. SERR je zkratka pro dokument Rady Evropy umozriujici vzadjemné porovnani zna-
losti osob v oblasti vzdélani a znalosti cizich jazykd v ramci Evropy.
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K vyukové lekci budeme pottrebovat pét pracovnich listd, vytisténé
slepé mapy Ceska, dataprojektor, notebooky nebo tablety pro kazdou
dvojici, interaktivni html odkaz na stranku se slepou mapou a psaci
pomticky. Casova dotace vyukové lekce (seminafe) ¢ini 9o minut.

SCAFFOLDING

Pojem hojné pouzivany v metodach vyuky CLIL znamena doslova
»oporu“ nebo ,leSeni“ a zahrnuje prostfedky a strategie, které zakim
usnadiiuji praci s naro¢nym textem nebo obsahem a tim pomdaha-
ji prekonat jazykovou naroc¢nost tlohy. V prezentované integrované
lekci plni roli scaffoldingu graficky vhodné strukturované informace
v pracovnich listech, sugestivni otazky, tuéné zvyraznéné nazvy dél,
dilezitych mist nebo jinych zajimavosti.

ZAHRIVACI AKTIVITY, ICEBREAKER

Vyukovou lekci zahajime jednoduchymi neformalnimi rozhovory se stu-
denty na téma slavnych osobnosti narozenych v Cesku, zdali o nich jiz
ve vyuce Cestiny slySeli, a pokud ano, v jakych souvislostech. Nasledné
mizeme formou kratkych konverzacnich her procvicit tematickou lexi-
kalni zasobu (dopliiovani synonym, odhadovani vyznamu slov, bingo).

EXPOZICE, MOTIVACNI CAST A PRUBEH INTEGROVANE
VYUKOVE LEKCE
A) V Gvodu vyukové lekce rozdélime studenty do dvouclennych
skupin, ovérime funkénost notebookd a tabletdl, nazorné uka-
Zeme pracovni listy (viz priloha ¢. 1, 2, 3) a zeptame se, kte-
ré osobnosti jsou pro studenty atraktivni nebo jaké discipliny,
v nichz se proslavily a badaly, je zaujaly. Prispévek obsahuje
tfi modelové pracovni listy, dalsi si mohou ucitelé pripravit
samostatné podle svého uvazeni.
B) Nasleduje distribuce pracovnich listd a slepych map (priloha
¢. 4) do skupin podle prani, seznameni s otazkami v pracov-
nich listech, prostor pro dotazy studentt.
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©)

D)

E)

F)

G)

H)

Sdélime, ze cilem aktivity je priradit jednotlivé osobnosti k vy-
branym lokalitdm v Ceské republice v Moravskoslezském kraji
(narozeni, ptisobeni) a odpovédét na otazky v pracovnich lis-
tech, které jsou rozdéleny do tii tematickych okruhd.

Na interaktivni tabuli promitneme regionalni mapu Morav-
skoslezského kraje (priloha ¢. 5) na dobu ptfiblizné 2 minut
s pokynem zapamatovat si a poté zakreslit do slepé mapy co
nejpresnéjsi polohu mést Opavy, Pfiboru, Fulneku, Hukvald,
Suchdolu nad Odrou a Hyncic u Oder.

V dalS$im kroku kazdé dvojici zpristupnime dva interaktivni
webové odkazy. Prvni odkaz je po kliknuti mysi presméruje
na stranku se slepou mapou Ceské republiky s vyznacenymi
body, jez predstavuji dlleZité lokality, které se po najeti mysi
otevrou a studenti pod nimi objevi informacni texty o konkrét-
nich osobnostech doplnéné obrazovymi prilohami. Druhy od-
kaz slouzi ke stazeni zdrojovych kédd k mapé, které si studenti
ulozi do svych tablet nebo notebookd.

Studenti budou do pracovnich listi zapisovat odpovédi na za-
dané otazky, jejich tkolem bude vyhledavat a vypisovat infor-
mace z digitalnich text®, doplriovat spravna reseni, pracovat
s textem, spolupracovat ve dvojicich. Role pedagoga/lektora
spociva v pozorovani prace ve skupinach, metodickém vedeni
a pomoci. Cas na tento tkol je cca 40 minut.

Po vypracovani vsSech tloh kazda dvojice prezentuje své od-
povédi a poznatky, seznami s nimi postupné vSechny ostatni
skupiny. Lektor/pedagog odpovédi koriguje, opakuje vSechny
nové informace, zapisuje a upresnuje.

Nasleduje zavérec¢na reflexe vyukové lekce, zhodnoceni miry
kooperace studentd ve skupinach, dotazy na prinos lekce
a nové védomosti, které si studenti odnesli, co jim lekce pti-
nesla, a ¢emu naopak nerozuméli.
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ZAVER A EVALUACE INTEGROVANE VYUKOVE LEKCE

V praktické casti prispévku jsme na integrované vyucovaci lekci
¢eského jazyka a literatury u 8 polskych studentli bohemistiky de-
monstrovali vzdélavaci vyukovy potencial CLIL metody realizované
induktivni vyukovou strategii s heuristickym feSenim problému (vy-
chéazi z konstruktivistického pojeti vyuky), praci s textem a koope-
rativnim ucenim. Lekce byla urcena pro studenty 3. ro¢niku ceské-
ho jazyka v kombinaci s bulharstinou nebo slovinstinou na jazykové
uirovni B2 nebo C1 podle Spole¢ného evropského referencniho ramce.

V Gvodu jsme vytycili dudlni cile v souladu s metodikou CLIL, tedy

nejazykové, tykajici se humanitnich, spolec¢enskovédnich a prirodo-
védnych disciplin - konkrétné biologie, respektive botaniky, peda-
gogiky, psychologie, teorie hudby a literatury -, a jazykové, které
obsahuji lexikalné-gramaticka cviceni, porozuméni textu, tvorbu vét
a dopliiovani pojmt. Pozadované vystupy a znalosti z nejazykové
Casti, které byly ocekavany od studentl po absolvované vyukové
lekci, jsme shrnuli do néasledujicich bodt:

A) Poznat dilezZité osobnosti védy a kultury, jejich zivotni osudy,
mista ptivodu vcetné zajimavosti s nimi spojenych.

B) Zapamatovat si jejich stézejni dila, klicové myslenky nebo pre-
vratné objevy, které ovlivnily védu a kultury doma i v zahrani-
¢i a jakym zptisobem a proc k tomu doslo.

C) Popsat geografické ¢lenéni Ceské republiky a umét pojmenovat
jeji administrativni celky.

D) Vyjmenovat mésta ve Slezsku spojend s predstavenymi osob-
nostmi, vyhledat je na mapé, uvést nékteré historické zajima-
vosti, kulturni pamatky.

E) Predstavit Ceskou republiku jako malebnou stedoevropskou
zemi s bohatou historickou, kulturni a intelektualni tradici
presahujici jeji hranice.

Ocekavané vystupy z jazykové cCasti u student byly oriento-

vany prevazné na osvojeni nové lexikalni zasoby (nové terminy
z pedagogiky, psychologie, botaniky, hudby a vyrazy z teritorialni-
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ho liSeniského dialektu, hornického slangu), seznameni s estetickou
funkci literarnich tropd a figur v Bezrucové basni, odvozovani vyzna-
mu nezndmych slov a jejich pouzivani ve vétach, rozvijeni schopnos-
ti porozumét hlavnim myslenkdm cizojazycéného textu, procvi¢ovani
deklinace substantiv, komparace adjektiv a zopakovani problematiky
slovesného vidu, ¢asu a imperativu.

Ulohy a cvi€eni obsaZené v modelovych pracovnich listech byly
zvoleny s ohledem na klicové kompetence, které ma integrovana CLIL
vyuka rozvijet a upevriovat. Komunikativni kompetence, tj. schop-
nost komunikovat, diskutovat, argumentovat, formulovat a obhajo-
vat néazory, podporovaly zejména faktografické alohy, prace s tex-
tem a oteviené otazky. Pozitivni vztah ke studiu, ktery je zadkladem
kompetence k uceni, splnila jiZ samotnad forma integrované lekce,
v niZ se prolind nékolik typologicky rozdilnych tloh, jako je vyhle-
davani informaci v textu, poslech hudebni ukazky, hledani mést ve
slepé mapé, doplriovani cizojazy¢nych ekvivalentd k novym pojmim.
Podobné dlohy podnécuji zvédavost a studenty 1épe motivuji k hle-
dani reSeni. Persondlni a socialni kompetence zaki/studentd rozvi-
jeji vzdélavaci aktivity zalozené na efektivni praci ve dvojicich nebo
v tymu. Toho bylo v této vyukové lekci tspésné dosaZeno, protoze
studenti dokazali bez obtizi spolupracovat a vzajemné si pomahat.

Vyukovou lekci jsme strukturovali tak, abychom zachovali zdkladni
principy CLIL, konkrétné mnohocetnou integraci ciziho jazyka a ob-
sahu nejazykového predmétu, tvorivou atmosféru, autenticitu vyuky
a jazyka uzitim origindlnich textd (zdrojem jsou texty z internetu,
z turistické informativni brozury a odbornych ucebnic), kooperativni
uceni zarucujici spolupraci ve skupinach a formu aktivniho uceni.

Jako oporu, tzn. scaffolding, jsme pripravili vhodné strukturované
digitalni texty doplnéné obrazovymi prilohami s pojmy a udaji zvy-
raznénymi kurzivou.

Osvojovani uciva a plnéni Gloh nejazykovych predmétd bylo vede-
no v ¢eském jazyce, studenti vypracovavali odpovédi rovnéz v ces-
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tiné. Gramatické dlohy a obtizné jevy v casti C byly vysvétlovany
cesky, neznadmé slovni obraty, jazykové styly, dialekty, slangové vy-
razy, archaismy byly vysvétlovany v ceStiné a pripadné objasnény
v matersting, tedy polstiné.

Z didaktického hlediska lekce zohledriuje vSechny stézejni faze vy-
ucovaciho procesu, a to motivaci, expozici, fixaci, diagnostiku a apli-
kaci novych poznatkd. Studenti pti praci se slepou mapou musi zapo-
jit vyssi kognitivni funkce, tj. vizualni predstavivost, zapamatovani,
tedy uchovani polohy lokality v paméti a zaneseni do mapy, dale pra-
covat s mentalné odliSnymi modely a prechazet do modu pojmového
mysleni. Podle mého nazoru diky tomu dochézi k posilovani jazyko-
vych i mimojazykovych kompetenci (napft. prostorové inteligence).

Pridanou hodnotu vyucovaci hodiny vidim prevazné v propojeni
prace s interaktivni platformou v kombinaci s tlohami vyzaduji-
cimi selektivni Cteni, vyhledavani informaci a jejich zapisovani do
pracovnich listli se zavérecnou prezentaci vlastniho reSeni ostatnim
skupinam.

Mgr. Jiri Byckov, Ph.D.
Filologicka fakulta LodZské univerzity
Pomorska 171/173

@@ 90-236 Lodz

CC BY-SA 4.0. jiri.byckov@filologia.uni.lodz.pl
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PRILOHA C. 1

PETR BEZRUC — PRACOVNI LIST

CAST A)
Faktografické otazky a tlohy

Které mésto je spojeno s narozenim a ptisobenim Petra Bezruce?
Jak se jmenoval vlastnim jménem Petr Bezruc?

Jak se nazyvaji lokality, které P. Bezruc poznaval a o kterych
psal své basné?

4. Vzpomenete si na nazev Casopisu, v némz otiskl své Studie
z Café Lustig?

5. Jak se nazyva jeho stézejni dilo a kdy bylo vydano?

6. Vyjmenujte alespori tfi basné z jeho stézejni sbirky. Jak se ji-
nak oznacuji Bezrucovy basné?

7. Proc byl Petr Bezruc v roce 1915 zatcen a uvéznén?

8. Jaké tri tematické okruhy byly typické pro Bezrucovu tvorbu?
Komu jsou vénovany Bezrucovy basné, co autor kritizoval, pro-
ti ¢emu bojoval?

10. Jaké pamatky a kterd pamatnd mista pripominaji osobnost
a dilo Petra Bezruce?

CAST B)

Literarni ukazka - Ostrava
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Sto rokl v Sachté Zil, mlcel jsem,
sto rokd kopal jsem uhlji,

za sto let v rameni bezmasém
svaly mi v Zelezo ztuhly.



Uhelny prach sed mi do oci,
rubiny ze rtd mi uhly,

ze vlasi, z vousu a z oboc¢i
visi mi rampouchy uhli.

Chléb s uhlim beru si do prace,
z roboty jdu na robotu,

pri Dunaji strmi paléace

z krve mé a z mého potu.

Sto rokil v kopalné mlcel jsem,
Kdo mi téch sto rokl vrati?

Kdyz jsem jim pohrozil kladivem,
kdekdo se zacal mi smati.

Lehko se zasmat mi kdekdo moh,

ve Vidni, v Gstrani tichém.

Kdyz tomu panstvu smich nepomoh,
bodaky prisly za smichem.

Abych mél rozum, Sel v kopalnu zas,
pro pany drel se jak prve -

naptah jsem kladivo - teklo to vraz
na Polské Ostravé krve!

VSichni vy na Slezské, vSichni vy, dim,
nech je vam Petr neb Pavel,

méjz prs kryt krunytem ocelovym,
tisicim k atoku zavel,

VSsichni vy na Slezské, vSichni vy, dim,
hlubokych pani vy doldq,
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prijde den, z dold jde plamen a dym,
prijde den, zGc¢tujem spolu!

Otéazky a ulohy k basni:

1. Jaké vypravéci zplsoby a typy promluv se uplatriuji v basni?

2. Dokazete urcit druh rymu?

3. Co znamena slovo ,robota“?

4. Jakym jazykem je basen napsana?

5. Pokuste se najit a pojmenovat nékteré tropy a figury v basni.
CAST C)

Jazykova (gramaticko-lexikalni) ¢ast
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V basni se vyskytuji slovesa v minulém c¢ase v nespisovném
tvaru. Vypiste je a opravte.

Vypiste substantiva, ktera v basni oznacuji ¢asti lidského téla,
a urcete jejich pad.

Jak rozumite vyrazu strmi ve spojeni ,,pri Dunaji strmi palace“?
Utvorte vSechny tfi tvary imperativu od slovesa - zictovat:



PETR BEZRUC - KLIC K PRACOVNIMU LISTU

CAST A)
Faktografické otazky a tilohy

1. Opava.

2. Vladimir Vasek.

3. Slezsko, Ostrava, Frydek-Mistek, Opava, TéSinsko,
Michéalkovice.
Studie z Café Lustig otiskl v ¢asopisu Svanda dudék.
Slezské pisné, vysly poprvé 1909.
Marycka Magdonova, Ostrava, Kantor Halfar (balady).

N ook

V zari 1915 byl zatcen pro klamné podezreni, Ze napsal proti-

rakouskou basen do parizského Casopisu.

Tematické okruhy byly tri: intimni, socidlni a narodnostni.

9. Bésné jsou vénovany slezskému lidu, chudym a téZce pracuji-
cim lidem, hornikim.

10. Vystava P. Bezruce v Pamatniku, socha spisovatele v Bezruco-

vych sadech a Knihovna Petra Bezruce.

CAST B)
Literarni ukazka - basert Ostrava
Otazky a tilohy k basni:

Vypravéci zptisoby a typ promluv:
Neznacena prima rec, psana ich-formou, jedna se o monolog hor-
nika, ktery téZce pracoval v dole, ptiSel o zdravi, obsahuje vyzvy ke
vzpoure, patetickd zvolani, re¢nické otazky.

VerSova vystavba:
Rym stiidavy - ABAB.

Co znamena slovo robota?
Robota = archaismus, tézka prace, patii k hornickému slangu.
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Jazykové prostredky a jejich funkce v basni:

Sbirka je psana ve slezském nareci, uziva archaismy, recnickou

otazku.

Tropy a figury a jejich funkce ve vynatku:

Sto rokl v Sachté 7il, sto roka

kopal jsem uhl{ hyperbola, anafora

rameno bezmasé epiteton

svaly mi v Zelezo ztuhly metonymie

rubiny ze rtd mi uhly metafora (= Cervend barva)

Bodaky prisly za smichem personifikace

smati se archaismus (infinitiv s koncovkou -ti)
CAST C)

Jazykova (gramaticko-lexikalni) ¢ast

1.
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V basni se vyskytuji slovesa v minulém case v nespisovném
tvaru. Vypiste je a opravte:

Sed - sedl, naprdh - naprdhl, moh - mohl, nepomoh - nepomohl,
zlctujem - zuctujeme

Vypiste substantiva, ktera v basni oznacuji ¢asti lidského téla,
a urcete jejich pad:

ze rtil - genitiv pl.; v rameni - lokal sg.; do o¢i - gen. pl.; z oci,
z obo(i - genitiv pl.; z vousil - genitiv pl.; svaly - nominativ pl.

Jak rozumite vyrazu strmi ve spojeni ,,pri Dunaji strmi paldce“?
U Dunaje se majestatné tyci nebo stoji paléce.

Utvorte vSechny tfi tvary imperativu od slovesa zuctovat:
Zuctuj! Zactujte! Zictujme!



PRILOHA C. 2

JAN AMOS KOMENSKY - PRACOVNI LIST

CAST A)
Faktografické tilohy a porozumeéni textu

1. Jaké mésto je spojeno s pisobenim J. A. Komenského a ktera
pamétni mista ho pripominaji?
2. Jaky svatek v CR kaZdoro&né pripomina vyroé¢i narozeni
J. A. Komenského?
3. Ktera tragicka historickd udalost poznamenala zivotni osudy
J. A. Komenského?
4. Vyjmenujte alespon tii Komenského dila.
5. Pokuste se svymi slovy vysvétlit pojem pansofie.
6. V jakych zemich J. A. Komensky v dobé emigrace pobyval?
7. Jaké prizvisko diky své pedagogické praci J. A. Komensky
ziskal?
8. Prectéte si nize uvedené pedagogické zasady a urcete, které
odpovidaji zdsadam J. A. Komenského.
Pri vyuce je v centru pozornosti uditel, nikoli zak. ANO/NE
Zasada nazornosti vychazi z zakovy primé zkuSenosti. ANO/NE
{Eedmu:)izol\t,g;%t. se dovednostem i védomostem hlavné ANO/NE
Vedle uceni je tfeba i vychovavat a probouzet cit a vali. ANO/NE
Ucivo by na sebe mélo navazovat predevsim v jednotlivych
predmeétech, mezipredmétové vztahy nejsou dilezité. ANO/NE
Je tieba zajistit soustavny vzdélavaci rezim. ANO/NE
Je tieba soustavné ucivo opakovat. ANO/NE
;Jéétiit.eI by mél vychazet z vékovych a individualnich schopnosti ANO/NE
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CAST B)
Vybrané pedagogické myslenky J. A. Komenského

Ukol: Prectéte si nasledujici sentence J. A. Komenského. Jak jim rozu-

mite? Pokuste se je vyjadrit vlastnimi slovy.

»,Cim vétsim poctem smysli se vtiskne néjakd predstava do
duse, tim jistéji se s ni seznamujeme a pevnéji si ji podrzujeme*
(Komensky 1946, 52).

»~Mezi prostredky (k vstépovani zboznosti, ctnosti a vzdeélanos-
ti) zaujimaji predni misto knihy [...]“ (Komensky 2007, 246).

CAST C)
Jazykova (gramaticko-lexikalni) ¢ast

1.
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Ve spojeni , Ucitel narodii“ urcete pad substantiva oznaceného
kurzivou.

Pokuste se utvorit adjektivum v nominativu od nasledujicich
substantiv:

NAZOTNOSE = ..oveiiiiiiiiiieceiieen,

trvalost — .oooeiiiiiiiiiiaes

aktivnost — ...ceviiiiiiiiiiiienne

systematiCnost — .....ccceeeeevuiereeinnnnens

S0UStavnoSt — ..ceuuiieiiiiiiiiiiieeeee.

Vypiste slovy obéma zplisoby datum narozeni J. A. Komenské-
ho 28. 3. 1592.

Vymyslete libovolné véty se slovesy v minulém, pritomném
a budoucim case:

Opakovat

Probouzet

Vychovavat

Kazat



JAN AMOS KOMENSKY - KLIC K PRACOVNIMU LISTU

CAST A)
Faktografické tilohy a porozumeni textu

1. Fulnek, pamatnik Komenského, socha J. A. Komenského pred
pamatnikem.
2. Den ucitelil 28. brezna.
3. Tricetileta valka, ktera z Komenského ucinila emigranta.
4. Brana jazykt oteviena, Velka didaktika, Svét v obrazech.
5. Pansofie znamend univerzalni zivotni moudrost ¢lovéka, vse-
obecnou moudrost.
6. Komensky pobyval napt. v Anglii, v Uhrdch, v Polsku nebo
v Holandsku.
7. J. A. Komensky ziskal prizvisko ,ucitel narodii“.
8. Prectéte si nize uvedené pedagogické zasady a urcete, které
odpovidaji zdsadam J. A. Komenského.
Pri vyuce je v centru pozornosti ucitel, nikoli zak. ANO/NE
Zasada nazornosti vychazi z zadkovy primé zkusSenosti. ANO/NE
_Iﬁecl:llgizol\t,z rllll(;;t se dovednostem i védomostem hlavné ANO/NE
Vedle uceni je tfeba i vychovavat a probouzet cit a vili. ANO/NE
Ucivo by na sebe mélo navazovat predevsim v jednotlivych
predmeétech, mezipredmétové vztahy nejsou dilezité. ANG/NE
Je tieba zajistit soustavny vzdélavaci rezim. ANO/NE
Je tfeba soustavné ucivo opakovat. ANO/NE
L.Igvtiit'el by mél vychazet z vékovych a individualnich schopnosti ANO/NE
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CAST B)
Vybrané pedagogické myslenky J. A. Komenského
Ukol: Prectéte si nasledujici myslenky J. A. Komenského. Jak jim ro-
zumite? Pokuste se je vyjadrit vlastnimi slovy.
« Cim vice smyslii zapojime pfi uceni, tim vice informaci si
zapamatujeme a uchovame pro dalsi vyuziti.
e Mezi prosttedky (k vStépovani zboznosti, ctnosti a vzdélanos-
ti) zaujimaji predni misto knihy.

CAST C)
Jazykova (gramaticko-lexikalni) cast

1. Ve spojeni , Ucitel narodii“ uréete pad substantiva oznaceného
kurzivou.
Genitiv plurdlu, 2. pad

2. Pokuste se utvorit adjektivum v nominativu od néasledujicich
substantiv:
ndzornost - ndzorny
trvalost - trvaly
aktivnost - aktivni
systematicnost - systematicky
soustavnost - soustavny

3. Vypiste slovy obéma zplsoby datum narozeni J. A. Komenské-
ho 28. 3. 1592.
Dvacatého osmého treti tisic pét set devadesat dva
Dvacatého osmého brezna patnact set devadesat dva
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PRILOHA C. 3

LEOS JANACEK — PRACOVNI LIST

CAST A)
Faktografické tilohy a porozumeéni textu

U os W N

Ktera obec je spojena s narozenim LeoS$e Janacka?

V jakém umeéleckém oboru se L. Janacek proslavil a ¢im byl?
Jaké velké moravské mésto L. Janacek s oblibou navstévoval?
Pokuste se vyjmenovat nejméné tti Janackova hudebni dila.
Jaka vyznamna historicka stavba se nachazi v obci Hukvaldy?
Ktera dalsi pamatec¢ni mista v obci pripominaji osobnost

L. Janacka?

Na Hukvaldech se nachézi jedna z nejstar$ich chranénych
lokalit v Cesku. Vzpomenete si na jeji nazev?

Znate nékteré hudebni akce kazdoroc¢né pripominajici osob-
nost a dilo L. Janacka?

CAST B)
Literarni ukazka

Bystrouska vzpamatovala se zatim z Gleku a uminila si, Ze ne-

projevi ani mrknutim bazné. NetuSila chudéra, Ze ji ocekava

tvrda budoucnost mezi lidmi, dny otroctvi a po nich teprve po

mnohém pokoreni navrat k volnosti, doba odvety a kone¢né také

Cas Stésti.

Revirnik Bartos uchopil Bystrousku nelidsky za limec jak psa

a vitézoslavné si ji prohliZel a usc¢uroval se. ,, Toz tak, ty kujone,

v¢il se vymluvime doma na tebe. Rekneme, Ze jsem si na vés

el pocihat, a Ze proto jsem nemohl tak dlouho dom. Skoda, Ze

jsem vas nemohl pochytat vSecky. Beztak nadélate nepleché nad
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pytlaka. Blech mas dost, ale z teho si mocka ned€lé. My je mame
taky, chudaci aji bohati. Podrzime si té hezky a doneseme té
dom, at z tebe maj6 décka radost.“

Vesele vykracoval si revirnik Sirokou seci k Jezerské myslivné,
nesa lisku pod pazi jak skolaci knihy. Nyni nebylo se treba stra-
chovati doméci preharky. Manzelka, i kdyby byla rozzlobena na-
vrch hlavy, zmékne a zjihne vzdy, presvédci-li se, Ze pamatoval
na vnuka Pepika. Mohl si lozit po nejvyssich borech za vranim
hnizdem, mohl si noc a den se toulat za mladymi sojkami, bylo-li
to kviili Pepi¢kovi, doméci mir nebyl porusen. Skoda, ze vnuk
neocernioval po zasluze dédouskovu lasku a lehkomyslné tropil
nejhorsi uli¢nictvi, jeZ by jinak byla uvadéla revirnika BartosSe
v zachvaty zurivosti.

Liska se cestovani zcela nic nevzpirala. ProhliZela si zvédavé
skupiny stromd, podivila se, kdyz vysli do poli, ktera se rozlé-
hala hlasy pracujicich, ale zacalo ji srdce biti, kdyz se blizila
k myslivné.

Otazky a dlohy k literarni ukazce:

1. Prectéte si ukazku a urcete, o jaky literarni Zanr se jedna?
2. Kdo je autorem literdrniho dila Liska Bystrouska?

3. Cim je literarni ukazka specificka po jazykové strance?

Hudebni ukazka

https://www.youtube.com/watch?v=DYm8nxKKGz8

Otazky a tlohy k hudebni ukazce:

1. Poslechnéte si ukazku v odkazu a pokuste se urcit, o jaky hu-

debni Zanr se jedna?
Jak se nazyva psany text k opere?
Které hudebni nastroje jsou zastoupeny v orchestru?
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CAST C)
Jazykova (gramaticko-lexikalni) ¢ast

1. Vyhledejte spisovné ekvivalenty k natfe¢nim vyraziim a objas-
néte jejich vyznam:
uscuroval se — ..oceeeeiiiiiiiiniinnnn.

3. Urcete pady substantiv psanych kurzivou
DEdousSKovU lASKU — cevvvueeerreeiiiiiieeeeeeens
Blizila se k myslivné — ........ccccuueeeeeennnnnne
Za mladymi sojkami — .....cccceuvereevnnnnnnn.

4. U adjektiva nejhorsi utvofte spravné tvary komparativu
a pozitivu:
POZItiV — weeiiiiiiiiieiiieennns
komparativ = ...ccceeieiniinnnnnnen.

5. Vymyslete jednoduché véty v libovolném cCase s vyuZzitim téch-

to sloves:
vzpamatovat se, tropit, pocihat, zjihnout, lozit

201



LEOS JANACEK - KLIC K PRACOVNIMU LISTU

CAST A)

Faktografické ulohy a porozumeéni textu

1. Hukvaldy.

2. Vazna hudba, hudebni skladatel.

3. Brno.

4. Prihody lisky Bystrousky, symfonie Dunaj, Rikadla, La$ské
tance.

5. Hrad Hukvaldy z 1. pol. 13. stoleti.

6. Pamatnik lisky Bystrousky, bronzovy pamétni népis na price-
li budovy obecné skoly.

7. Je to Obora zalozend v roce 1556.

8. Janackav maj, Janackovy Hukvaldy.

CAST B)
Literarni ukdzka
1. Lyricka bajka nebo téz pohadka pro déti.
2. Rudolf Tésnohlidek.
3. V textu se objevuje mnoho natrec¢nich vyrazi, jedna se o nareci
z okoli Brna-LiSné.

Hudebni ukazka
1. Opera.
2. Libreto.
3. Housle, klavir, varhany.

CAST C)
Jazykova (gramaticko-lexikdlni) cast
1. Vyhledejte spisovné ekvivalenty k narfe¢nim vyraziim a objas-
néte jejich vyznam:
uscuroval se - mracil se, Sklebil se

202



nepleché - neplecha, neporadek
kujon - Sibal, darebdk, filuta

Napiste vhodna synonyma k nésledujicim substantiviim:
bazen - strach; chudéra - chudak, ubozak; revirnik - lesnik,
hajny; myslivna - hdjovna, bory - lesy

Urcete pady substantiv psanych kurzivou.
Dédouskovu lasku - akuzativ sg.

Blizila se k myslivné - dativ sg.

Za mladymi sojkami - instrumental pl.

U adjektiva nejhorsi utvorte spravné tvary komparativu
a pozitivu:

pozitiv - Spatny

komparativ - horsi
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PRILOHA C. 4
INTERAKTIVNI SLEPA MAPA MORAVSKOSLEZSKEHO KRAJE

Slep4 mapa, odkaz ¢. 1: http://www.neklikejte.cz/devel/mapa/
Zdrojové kédy, odkaz ¢. 2: http://www.neklikejte.cz/devel/mapa/
Mapa.zip

© Ing. Tomas Gottvald
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